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Resumo

Neste trabalho trazemos algumas questbes para debate acerca da formacéo inicial de
professores de matemaética, decorrentes de uma pesquisa que objetivou conhecer,
analisar, interpretar e descrever o pensamento, 0s saberes e as praticas que vém sendo
mobilizados, produzidos e desenvolvidos pelos formadores de professores que atuam na
disciplina de didatica especial de matemética em diferentes cursos de licenciatura em
matematica. Buscamos interpretar, analisar e compreender a natureza do conhecimento
que tem sido privilegiado nessa(s) disciplina(s), sua importancia e relacdo com a pratica
de ensinar e aprender matematica nas escolas. Entrevistamos 10 formadores atuantes
nesta disciplina, individualmente, que relataram e narraram suas ideias e préaticas. O
recorte feito para esse artigo priorizou o debate em torno de suas préaticas formativas, do
seu pensamento acerca da importancia da disciplina didatica especial, destacando,
sobretudo, as (in) diferenciacdes entre as disciplinas didatico-pedagogicas; seu lugar
curricular no curso; as concepces e praticas formativas privilegiadas na disciplina e no
curso.
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O PAPEL E O LUGAR DA DIDATICA ESPECIFICA NA FORMACAO
INICIAL DO PROFESSOR DE MATEMATICA

1.Introducéo

Apesar de as reformas curriculares, desenvolvidas no inicio dos anos de 2000,
tentarem romper com a logica do modelo 3 + 1 para os cursos de licenciatura, a
formacdo matematica ainda continua distanciada ou desarticulada da formacao didatico-

pedagdgica do futuro professor, nos cursos de licenciatura em matematica. Este

372 Reunido Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Floriandpolis



distanciamento também se evidencia entre as praticas formativas privilegiadas na
licenciatura e as préaticas de ensinar e aprender matematica na escola bésica.

Ainda persiste a concepcdo de que a formacdo matematica e a formacéo para o
ensino de matematica sdo blocos estanques, e que pouco dialogam entre si. Ou seja, 0
trabalho desenvolvido nos cursos de licenciatura em matematica, salvo raras excegoes,
ainda centra-se em dois polos distintos e isolados: um de conhecimentos denominados
tedricos e outro de conhecimentos denominados praticos.

O primeiro concentra-se nos conhecimentos academicamente reconhecidos da
matematica, negligenciando o papel da préatica como geradora de contetdos de
formacdo. O segundo polo centra-se no fazer pedagdgico, por meio de disciplinas como
didatica especial, pratica de ensino, estagio supervisionado, as quais, muitas vezes, ndo
levam em consideracdo os conhecimentos que vém sendo produzidos pela pesquisa
académica ou profissional e que poderiam trazer novas significacbes e compreensoes
sobre as préaticas de ensinar e aprender matematica.

A cisdo entre conteudo e forma, ou entre matematica e didatica, entre as
disciplinas de conteldo e as disciplinas de ensino, dentre outras dicotomias que vém
resistindo ao tempo no processo de formacdo docente, tem sido discutida e
problematizada por varios pesquisadores tais como Gatti (2000), Zeichner (2010),
Moreira (2012), Fiorentini e Oliveira (2013).

Gatti (2000) reafirma, com base em suas pesquisas, a presenca da dicotomia
teoria e pratica nesses cursos, e o fato de a formacao de professores vir se constituindo,
ao longo do tempo, como algo bastante distante da pratica escolar da educacdo bésica.
Para Zeichner (2010), a desconexdo entre 0s componentes curriculares académicos e a
parcela da formacdo docente que acontece nas escolas é, ainda, um dos problemas
centrais dos cursos de formagéo de professores.

Nesse contexto, interessamo-nos, de modo particular, pela formacdo didatico-
pedagdgica do futuro professor de matematica. Trazemos, nesse texto, algumas questoes
para debate, decorrentes de uma pesquisa que teve como foco de estudo a(s)
disciplina(s) de Didatica Especial de Matematica - ou equivalente(s) — comumente
presente(s) nas grades curriculares dos cursos de licenciatura em matematica. Nessa
pesquisa, buscamos conhecer, analisar, interpretar e descrever os saberes e praticas que
vém sendo produzidos e desenvolvidos por docentes formadores de professores de

matematica que atuam na disciplina de didatica especial de matematica (ou
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equivalente), em diferentes cursos de licenciatura em matematica. O objetivo da
pesquisa foi interpretar, analisar e compreender a natureza do conhecimento que tem
sido privilegiado nessas disciplinas, bem como sua importancia, pertinéncia e relagdo
com a pratica de ensinar e aprender matematica nas escolas. O recorte feito para esse
artigo priorizou o debate em torno das praticas formativas desenvolvidas, do que
pensam os formadores acerca da importancia da disciplina didatica especial, destacando,
sobretudo, as (in) diferenciacdes entre as disciplinas didatico-pedagogicas; seu lugar
curricular no curso; as concepgdes e praticas formativas privilegiadas na disciplina e no
curso.

Partimos do pressuposto que ndo podemos desconsiderar 0 peso que a formacéo
de professores pode e deve ter para a transformacdo da pratica escolar. Os futuros
professores precisam compreender essas praticas e seus contetdos especificos de modo
a poderem organizar com autonomia e responsabilidade politica e social, experiéncias
de ensino e de aprendizagem matematica que sejam relevantes a formacdo dos
estudantes. Para tanto, e assim como ja foi dito por varios outros estudiosos da
formacdo docente (SHULMAN, 1986; 1987; TARDIF, 2002), os saberes dos
professores devem ir muito além de meras formula¢fes ou dos procedimentos
relacionados aos conceitos e no¢des das areas especificas de conhecimento.

Nessa perspectiva, as disciplinas de didatica especifica podem exercer um papel
importante, principalmente se levarmos em conta a complexidade e amplitude da
profissdo docente. Esta envolve desde a gestdo da sala de aula até a sele¢do, re-traducéo,
adaptacdo, producédo e utilizacdo de saberes pelos professores, para dar conta de suas
tarefas (TARDIF, 1991; 2002).

Nesse sentido, a nosso ver, sdo de extrema relevancia para o debate educacional,
no campo da formacéo de professores de matematica, os estudos e pesquisas que tomam
como foco de investigagdo, na formacdo inicial, a relagdo entre os conhecimentos
privilegiados pelas disciplinas de didatica especial (ou equivalentes) durante o curso de
licenciatura e aqueles requeridos e mobilizados na pratica de ensinar e aprender
matematica. A valorizacdo desse elemento curricular nos impulsionou para essa
investigacdo, junto a questionamentos postos pela nossa trajetdria ao longo de varios
anos voltados a formacao de professores que ensinam matematica.

A seguir, descrevemos, primeiramente, 0s aspectos metodologicos da
investigacdo que gerou esse artigo. Depois, passamos a trazer elementos extraidos das

analises e dos resultados, em secOes intituladas: a importancia da didatica especial de
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matematica; as (in)diferenciacGes entre pratica de ensino e didatica especial da
matematica; o lugar curricular da didatica especial no curso de licenciatura e as
concepcdes e praticas formativas privilegiadas na disciplina e no curso. A guisa de
discussao final, retomamos questdes relevantes discutidas ao longo do texto e, a partir
destas, apontamos possiveis caminhos que podem contribuir para repensar a énfase e o
papel das disciplinas didatico-pedagdgicas em um curso de licenciatura em matematica.

1. Percurso metodologico da investigacao

Os sujeitos da pesquisa foram 10 formadores atuantes na disciplina de didatica
especial de matemaética (ou equivalentes) em cursos de licenciatura em matematica,
sendo oito da cidade do Rio de Janeiro e dois de Campinas, SP. As disciplinas em que
0s entrevistados atuavam, ou atuaram, tinham nomes diferenciados, variando de uma
instituicdo a outra, tendo todas, porém, o objetivo de promover a formacdo didatico-
pedagogica de futuros professores de matematica. A titulo de exemplo, encontramos as
seguintes denominacgdes para essas disciplinas: didatica da matematica, pesquisa e
pratica de ensino de matematica, pratica de matematica, pratica em matematica, pratica
pedag6gica em matematica, laboratério de matematica, metodologia do ensino de
matematica, e educacdo matematica.

Como pretendiamos conhecer o pensamento e as praticas formativas dos
professores que atuam nessas disciplinas, optamos por desenvolver uma pesquisa de
natureza qualificativa e interpretativa, tendo como principal instrumento de coleta e
producdo de informacdes a entrevista semiestruturada. Este foi considerado por nés o
modo mais viavel e apropriado aos propdésitos do estudo, pois objetiva responder a
questBes que dizem respeito ao mundo dos significados e que possui “um lado ndo
perceptivel e ndo captavel em equacgdes, médias e estatisticas” (MINAYO, 1994, p. 23).
Nesse sentido, as préaticas e ideias investigadas foram, portanto, aquelas narradas pelos
formadores, durante as entrevistas.

2. Andlises e resultados

A analise feita deu-se a partir de um conjunto de questdes, que consideramos
serem significativas das praticas estudadas. As categorias com que trabalhamos foram
emergentes do material do campo e, também, inspiradas no confronto entre esse
material e a literatura.

Entretanto, devido a limitacdo de espaco para este texto, trazemos aqui algumas

analises e resultados decorrentes da pesquisa realizada e que consideramos relevantes
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para problematizar o papel e o lugar das disciplinas didatico-pedagdgicas no curso de
licenciatura.

Em decorréncia da amplitude e da complexidade da tarefa de formar professores
de matematica, os formadores, ao narrarem suas praticas e 0 que pensam acerca da
formacdo didatico-pedagdgica do professor, trouxeram uma gama significativa de
elementos que ndo dizem respeito, apenas, ao trabalho que realizam na disciplina
didatica especial de matematica (ou equivalentes), como também a préatica de ensino, ao
estadgio supervisionado, e a formacdo oferecida pelos cursos de licenciatura em
matematica, de maneira geral. Somos, entretanto, conscientes que uma determinada
disciplina do curso de licenciatura de matematica é, apenas, um dos fios que compdem a

trama complexa da formacao inicial do professor.

O que os formadores pensam sobre a importancia

da didética especial de matematica?

Na concepcdo da maioria dos formadores, a disciplina tem importancia
fundamental para a formacdo dos professores de matematica. No entanto, os que
atribuem a ela pouca ou nenhuma importancia, apresentam questdes relevantes que nos
levam a pensar em outras alternativas de formacao que poderiam contemplar aquilo que
normalmente se trabalha na disciplina de didatica especial de matematica.

Teria muito mais impacto se, por exemplo, eles vivenciassem isso nas aulas das
disciplinas de matematica, utilizando novas metodologias. No curso de licenciatura em
matematica, principalmente, o cara quando tivesse a aula de Calculo, por exemplo, ele
teria que ver Calculo com outra metodologia (Prof. 1).

Este questionamento nos mobiliza a discutir o papel que a disciplina de didatica
especial de matematica tem nos cursos de licenciatura. Cabe primeiramente observar,
como nos alertam Fiorentini (2005) e Lins (2005), que toda a disciplina, seja ela
especifica ou pedagdgica, forma didatico-pedagogicamente o professor de matematica.
O licenciando que estuda calculo ou analise, por exemplo, ndo aprende apenas conceitos
e procedimentos do calculo e da analise, aprende também um jeito de estudar, de ser
professor e de estabelecer relacdo com a matematica, podendo ser mais mecénica e
procedimental ou mais conceitual e exploratéria das ideias matematicas, dependendo da
forma como o professor ensina e faz a gestdo da aula. Nesse sentido, formar

professores. nos aspectos didatico-pedagdgicos voltados a docéncia em matematica,
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deveria ser objetivo de toda e qualquer disciplina do curso de licenciatura em
matematica.

Entretanto, perguntamos: serd que ndo existem aspectos especificos da atividade
docente, relativos ao ensinar e aprender matematica na escola, que precisam ser
explorados e problematizados durante a formagao e que ndo poderiam ser contemplados
em outras disciplinas da licenciatura?

Eis o que dizem alguns formadores entrevistados:

Essa minha disciplina, acho importante, porque ninguém fala de ensino no resto

das disciplinas de graduacéo, pelo que eu percebo (Prof. 3).

Eu acho essa disciplina fundamental, eu acho, na verdade, que é aquela que
caracteriza o curso, sabe? Porque assim, é... Célculo os engenheiros fazem,
matematicos fazem, fisicos fazem. Todo mundo faz. Estatistica, até médico faz.

Mas o que caracteriza a profissdo do professor de matematica? (Prof. 2)

O ultimo depoimento nos leva a pensar os conhecimentos fundamentais de cada
profissdo. A matemética que convém a prética do engenheiro ou ao matematico
profissional é a mesma que convém a pratica de ensiné-la na escola béasica? Qual seria o
conteddo fundamental para o profissional do ensino da matematica? Conhecer com
profundidade a matematica ou 0s processos de ensinar e aprender, bem como de
planejar e avaliar? Embora entendemos que ambos - esses conhecimentos — deveriam
ser apropriados de forma inter-relacionada, perguntamos que matematica seria
fundamental ao professor? Para nds, a matematica que o professor precisa aprender vai
muito além de saber pura e simplesmente a matematica técnica e formal que o habilita a
resolver exercicios, problemas e desafios matematicos do mundo imaginario ou do
mundo real.

Para Fiorentini e Oliveira (2013, p. 924), o professor para ensinar matematica —
enquanto saber de relacdo — necessita “conhecer, com profundidade e diversidade... ndo
apenas a matematica cientifica, mas também, a matematica escolar e as multiplas
matematicas presentes e mobilizadas/produzidas nas diferentes praticas cotidianas”.

Embora seja possivel e desejavel organizar a licenciatura de modo que todas as
disciplinas possam direcionar suas praticas formativas visando ndo apenas uma
formacdo conceitual e procedimental em torno de um conteddo, mas também a
formagdo de uma cultura matematica ampla e diversificada, explorando aspectos

historico-epistemoldgicos e didatico-pedagdgicos, mesmo assim, a nosso ver, isso nao

372 Reunido Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Floriandpolis



seria suficiente para eliminar a disciplina de didatica especial de matemética ou algo
equivalente, na grade curricular da licenciatura.

Estudos e discussbes sobre planejamento, analise e avaliacdo da préatica
pedagdgica vigente ou inovadora em matematica nas escolas constituem uma dimensao
formativa importante que ndo pode ser desenvolvida por qualquer disciplina do
curriculo da licenciatura. Nos apoiamos em Vieira e Martins (2009) para afirmar que, na
didatica da matematica, deve ser tratado e problematizado o processo de ensino e
aprendizagem de matematica, como ele ocorre na pratica cotidiana da escola e em
experiéncias investigativas de mudanca dessa pratica. Essa didatica da pratica pode
contribuir para uma compreensdo mais critica das praticas de ensinar e aprender na
escola basica, abrindo novas possibilidades de organizar e desenvolver o ensino e a
aprendizagem, em um processo que envolve desde o planejamento até a andlise e

avaliacdo da aprendizagem e do ensino.

A didatica tem um papel fundamental, nos cursos de licenciatura. Constitui-se a
disciplina que orienta para a pratica pedagogica reflexiva atuante no processo de
aprendizagem, sistematizando os pontos relevantes que deverdo ir ao encontro do que
esta acontecendo além dos muros das InstituicGes de Ensino Superior, impactando no
sistema educacional brasileiro. (VIEIRA e MARTINS, 2009, p.11307)

Na perspectiva referenciada por Vieira e Martins (2009), a didatica especial de
matematica ganha importancia como uma disciplina na qual é possivel desenvolver um
olhar profissional diferenciado para a docéncia — campo de atuacéo distinto do bacharel,
como afirma Moreira (2012):

A matematica relevante para 0 matematico ndo é capaz de fornecer ao professor uma
mirada profissional especifica para a sala de aula da escola, do mesmo modo que a
matematica relevante para a sala de aula da escola é incapaz de fornecer ao futuro
matematico uma mirada profissional especifica para o trabalho de producéo de novos
resultados na fronteira do conhecimento académico. Duas profissGes distintas
requerem conhecimentos matematicos distintos (p. 1144).

A mirada profissional, a qual Moreira (2012) se refere, ndo implica, a nosso ver,
superficializar a matematica a ser aprendida pelo professor. Ao contréario, significa
ampliar seus saberes, na perspectiva de que ele precisa conhecer a mateméatica como
pratica social e saber de relagdo. Isso implica conhecer matematica para além do campo

cientifico.

(In)diferenciacdes entre pratica de ensino e didatica especial da matematica
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A pesquisa nos possibilitou constatar que o objeto de estudo dessa disciplina
parece ser, ainda, difuso e pouco compreendido, em suas multiplas dimensfes. Com
diferentes denominacdes como, por exemplo, didatica da matematica, pesquisa e pratica
de ensino de matematica, pratica de matematica, pratica em matemaética, préatica
pedagOgica em matematica, laboratorio de matematica, metodologia do ensino de
matematica, educacdo matematica, todas elas parecem tratar de saberes profissionais,
metodologias de ensino e dos processos de planejamento e avaliacdo do ensino e da
aprendizagem. No entanto, ao perguntar aos formadores sobre o que diferencia uma
denominacdo de outra, os depoimentos, a seguir, evidenciam uma certa indiferenciagéo
entre elas:

Eu acho que ndo estd muito bem definido no préprio campo o que é uma coisa e
0 que é outra. Acho que, pelo proprio conjunto, pela estrutura curricular da
licenciatura (Prof. 4).

N&o sei se eu saberia dizer o0 que é uma coisa e 0 que € outra, e nem se 0 modelo
ideal seria com essas coisas realmente dissociadas (Prof. 3)

N&o existe mais nada na [Univ. F], na licenciatura em matematica, que se chame
didatica especial da matematica. Esta tudo dentro da préatica de ensino (Prof. 4).

Essa indiferenciacdo também foi evidenciada pelo estudo de Ferreira (2011), ao
tentar conhecer o processo de disciplinarizacdo da Metodologia do Ensino de
Matematica nos cursos de licenciatura em Matematica, publicos, de Sdo Paulo. A
pesquisadora verificou que essas disciplinas de formacdo didatico-pedagdgica presentes
nas grades curriculares dos cursos, apresentam abordagens e objetivos semelhantes e
todas elas ttm como foco formar o professor numa perspectiva didatico-pedagdgica,
tendo como referéncia a escola bésica. Percebeu também que a disciplina vem mudando
de nome ao longo do tempo, tendo passado de didatica de matematica para pratica de
ensino de matematica, e destas para metodologia do ensino de matematica ou pratica
pedagdgica em matematica. Além disso, segundo Ferreira (2011), teria passado de uma
visdo inicial de que, para ser professor, seria suficiente o conhecimento dos conteudos e
de alguma didética, para uma outra visdo que denota uma maior valorizagdo da pratica
como componente fundamental a formacao docente.

Foi nesse contexto, que a ‘pratica de ensino de matematica’ institucionalizou-se
como uma disciplina pedagdgica do curso de formacdo de professores. Segundo a

pesquisadora, houve, de fato, uma mudanga nos curriculos nos anos 60, da didatica
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especial para a pratica de ensino, mas acompanhada, também, de uma mudanca de
concepcao, que era de incorporar, nos cursos de formacgéo de professores, um trabalho
vinculado aos colégios de aplicacdo. Ainda entendidos como insuficientes o contetdo, a
didatica e a pratica para a formacao do professor, a ado¢do do termo Metodologia do
Ensino de Matemaética busca acrescentar formas de pensar o ensino de matematica como
campo especifico de conhecimentos praticos e teoricos, trazendo um olhar mais proprio
da identidade do professor de matematica (FERREIRA, 2011).

O lugar curricular da didatica especial no curso de licenciatura

N&o raro, o trabalho na didatica especial de matematica, em suas diferentes
denominacdes, encontra-se desarticulado do estagio supervisionado, tendo em vista que,
geralmente, formadores diferentes sdo responsaveis por cada um desses trabalhos, na

licenciatura.

N&o sei do que acontece na pratica de ensino. Nao tenho a menor ideia de como
é que €. N&o esta no meu departamento, estd no departamento de matematica.
(Prof. 1)

A minha disciplina se chama Metodologia do ensino da matematica, com quatro
horas por semana. E o estagio ndo estd no mesmo periodo. E isso dificulta. Mas
isso foi um preco que a gente pagou ao antecipar (Prof. 5).

Os depoimentos desses professores colocam em evidéncia o distanciamento
temporal e fisico entre o estagio e a disciplina de metodologia ou didatica especial da
matematica. 1sso impede que as vivéncias de estagio dos licenciandos nas escolas sejam
objeto ou foco de reflexdo e investigacdo no curso, de modo particular, nas disciplinas
de formacdo didatico-pedagogicas para 0 ensino de matematica. Ou seja, fica
praticamente inviabilizada uma préatica de analise, investigacdo e problematizacéo sobre
a atividade matematica na escola, ou sobre a propria pratica do licenciando (XXX,
2011).

Na verdade, a separagdo temporal e curricular do estagio das outras disciplinas
de formacdo didatico-pedagdgica da licenciatura esta atrelada a uma questdo mais
ampla, que é o distanciamento entre o trabalho realizado na universidade e o realizado

na escola.
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A grande lacuna da licenciatura em si, pra mim, vocé sabe que eu acho que continua
sendo a rela¢do com a escola bésica. (Prof. 8)

Na estrutura do curso é onde eu sinto falta disso. As vezes um professor ou outro faz
uma relacdo ou outra, ficando quase uma colcha de retalhos. Retalhos a serem
alinhavados... Alguns alunos alinhavam, outros ndo (Prof. 8).

Este distanciamento parece ser ainda mais problematico se considerarmos o
trabalho nas disciplinas “duras”, as quais tendem a reforcar ainda mais esse
distanciamento entre universidade e escola ou entre o0s conteudos da formacéo
matematica e os contetdos da atividade profissional. Ndo parece ser feita, nas aulas
dessas disciplinas, qualquer relacdo entre o que nelas se desenvolve, com a futura
atuacdo dos professores na escola basica, segundo os formadores entrevistados.

Para Zeichner (2010), reconhecido estudioso da formacdo docente, a desconexao
entre os componentes curriculares académicos e a parcela da formacdo docente que
acontece nas escolas € um dos problemas centrais dos cursos de formacdo de
professores e reforca a dicotomia entre teoria e pratica. Para Pimenta e Goncalves
(1990, p. 129), “um curso ndo ¢ a pratica docente, mas ¢ a teoria sobre a pratica docente
e sera tdo mais formador a medida que as disciplinas todas tiverem como ponto de
partida a realidade escolar brasileira”.

Nossa pesquisa mostra 0 que, a principio, parece representar um avango
curricular. H4, em algumas instituicdes, a presenca da pratica de ensino desde o inicio
do curso de formacéo, de modo a garantir que os licenciandos tenham contato com a
pratica de ensinar e aprender matematica ao longo de todo o curso de licenciatura.

O nome da disciplina € Prética de Ensino. S8o oito préaticas, desde que o
individuo entra. Efetivamente entra desde o primeiro periodo (Prof. 2).

No entanto, a avaliagdo do sucesso dessa iniciativa nem sempre ¢ avaliada e se
for avaliada, ndo pode deixar de levar em conta o0 que se faz, efetivamente, nessa
disciplina e, sobretudo, como ela dialoga ou se relaciona com as demais disciplinas do

Curso.

Concepgdes e praticas formativas privilegiadas na disciplina e no curso

Na maioria das praticas e ideias narradas pelos formadores, insinua-se uma
mistura de perspectivas de entendimento de qual & o conhecimento necessario ao

professor, levando-se em conta as categorias de Cochran-Smith & Lytle (1999; 2009).
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Entendemos que as praticas formadoras nas disciplinas de didatica especial de
Matematica (ou equivalentes) apresentam nuances de uma concep¢do de que 0S
professores devem desenvolver um conhecimento PARA a préatica e, também, um
conhecimento DA préatica. Apesar de as pesquisadoras referirem-se as comunidades
investigativas, o que nao é, propriamente, 0 espa¢co de sala de aula dos cursos de
licenciatura em matematica — salvo algumas excecdes sobretudo ligadas ao PIBID e
EBEDUC -, apoiamo-nos no entendimento que estas tém acerca do conhecimento do
professor em sua relacdo com a pratica pedagdgica escolar.

A maioria das préaticas formativas privilegiadas na Licenciatura em Matematica
assume a perspectiva de que o professor necessita desenvolver um conhecimento PARA
a préatica e adota uma visao instrumental na relacdo entre teoria/pesquisa/conhecimento
e pratica. Nessa perspectiva, ensinar € um processo de aplicacdo, em uma situacédo
prética, de um conhecimento recebido: os professores traduzem, implementam, usam,
adaptam e colocam em prética o que aprenderam da base de conhecimento.

Nessa concepcdo, segundo Cochran-Smith & Lytle (1999; 2009), os
pesquisadores universitarios, em diferentes disciplinas, sdo vistos como especialistas
que produzem o conhecimento formal e as teorias PARA serem aprendidas e aplicadas
pelos professores na pratica profissional. Essa ideia tem como pressuposto que saber
mais leva diretamente a uma melhor pratica. A maioria das praticas formativas

investigadas apoia-se na ideia de que, na formacéo, ensina-se a ensinar.

Eu selecionei os numeros inteiros, e ai discuti quais sdo as principais questdes e
dificuldades que h& na aprendizagem nos inteiros. O que significa para o aluno tirar
mais do que ele tem, o que significa para o aluno tirar de um negativo, coisas desse tipo
(Prof.1).

Supde-se que os professores em formagdo devam aprender as teorias na
universidade para, depois, ir as escolas e praticar ou aplicar o que foi aprendido no
espaco académico (KORTAGHEN & KESSELS, 1999; TOM, 1997 Apud ZEICHNER,
2010).

Uma segunda concep¢do de conhecimento do professor que encontramos
presente, embora com menor frequéncia, nas praticas formadoras da graduacéo, é o
conhecimento DA préatica, o qual ndo pode ser dividido em formal e pratico. O
conhecimento que os professores precisam para ensinar € gerado quando eles
consideram suas proprias salas de aula como locus de investigacdo intencional, ao

mesmo tempo em que levam em conta a teoria e 0 conhecimento produzidos por outros,
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pois estes ajudam a provocar questionamentos e interpretaces da pratica (COCHRAN-
SMITH; LYTLE, 1999).

Embora todos os professores aprendam conhecimentos NA pratica, esses
conhecimentos podem tornar-se DA pratica (no sentido de Cochran-Smith e Lytle), se
os professores ou futuros professores fizerem parte de comunidades de investigacéo,
teorizando e construindo seu trabalho de forma a conectd-lo as questBes sociais,
culturais e politicas, gerando um conhecimento local DA pratica. Ou seja, a pesquisa do
professor € uma maneira de ele conhecer o ensino localmente, estabelecendo
interlocugdo com conhecimentos universais.

Nessa perspectiva, 0 conhecimento é inseparavel do sujeito que conhece. As
salas sdo entendidas como local de investigacdo, bem como o0s coletivos escolares e as
comunidades de investigacdo. Nesses espagos, 0s professores problematizam seu
proprio conhecimento, bem como o conhecimento e a préatica dos outros. Ou seja, 0
Conhecimento € construido coletivamente, em comunidades locais ou amplas. Todos
aprendem com todos, ndo preponderando a ideia de “perito” (IBIDEM).

Para essas autoras, a pratica € mais que pratica, pois pode ser critica, politica e
intelectual. Além disso, engloba o trabalho do professor dentro e além da acdo imediata
da sala de aula. A investigacdo é mais do que a concretizacdo do conhecimento pratico
do professor. O conhecimento emana da investigacdo sistematica do ensino, dos
estudantes e do aprendizado, da matéria, do curriculo e da escola. Temos que ter
professores assumindo papéis de lideranca e protagonismo na busca da transformacéo
das salas de aula, das escolas e da sociedade.

Tomando como referéncia as concep¢des de Cochran-Smith e Lytle (1999),
identificamos que alguns formadores norteiam-se pela ideia de que o conhecimento
necessario ao professor é um conhecimento PARA a prética, sobretudo quando dizem
instrumentalizar os futuros professores para a sua futura préatica e priorizam a formacao
didatico-pedagdgica em matematica voltada ao COMO devem planejar, ensinar e
avaliar

De outra parte, observamos indicios de uma perspectiva de entender o
conhecimento do professor como um conhecimento DA préatica, quando mostram
acreditar que os professores aprendem ao problematizarem suas proprias suposicoes,
analisando e investigando aspectos subjacentes e importantes da pratica vigente ou

alternativa (IBIDEM), como evidencia o Prof. 9:
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Os conteudos matematicos escolares entram na Ed. Mat. | e Il em algum
momento, mas nunca com o propdsito de como ensina-los, é com o proposito de
problematizar sempre a escola que existe atualmente, 0 modo como eles estdo na
escola atualmente (Prof. 9).

Quando perguntados sobre os conteldos e metodologias de suas aulas, 0s
formadores, em maioria, mostram que parecem orientar suas praticas formadoras
selecionando os contetidos em relagdo direta com a escola bésica, sejam os conteudos
do 6° ao 9° ano, bem como os do ensino médio.

Na verdade, a gente fez assim... Tem esse nome Pratica, mas € como se fosse a

pratica tedrica. E onde a gente, de alguma maneira, revisita assuntos do ensino

basico, sdo questdes assim... trabalhar com fraces... (Prof. 6)

Nesse sentido, destacamos este como um aspecto positivo do trabalho de
formacdo realizado por alguns formadores, apesar da diversidade de prioridades e
énfases que encontramos nas diferentes praticas.

Esta diversidade, talvez, possa ser o reflexo do que Ball (2000) apresenta como
sendo os trés grandes problemas a serem enfrentados, na formagé&o docente. O primeiro
consiste em identificar o conhecimento de conteudo que importa para o0 ensino; o
segundo consiste em considerar como tal conhecimento tem que ser estudado e
compreendido para ser ensinado; e o terceiro consiste em criar oportunidades de
aprendizagem do contetddo de forma a capacitar os futuros professores ndo somente a
ter dominio do conhecimento destes contetdos, mas também saber utiliza-los ou
explora-los em contextos variados de prética.

Em meio a diversidade de escolhas e abordagens, ndo observamos uma
perspectiva conteudista de formacdo docente na disciplina Didatica Especial de
Matemética (ou equivalente), mas, sim, um trabalho no &mbito da abordagem de
recursos para o ensino dos conteudos, na perspectiva de desenvolver um conhecimento
PARA a pratica (COCHRAN-SMITH; LYTLE, 1999). Essa parece ser uma tendéncia
predominante na disciplina de didatica especial, e que envolve um conhecimento acerca
do como fazer, mas que interliga aspectos conceituais da matematica com o0s aspectos
didatico-pedagdgicos e curriculares do ensino da matematica. Essa perspectiva ajuda a
romper com a tradicional dicotomia entre formacdo matematica e formacéo didatico-
pedagdgica.

Leituras e discussdo de textos, atividades com materiais, elaboragdo de
atividades, que conteddos do ensino basico podem ser explorados com esse
recurso... (Prof. 7).
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Trago para sala de aula o tangram... a gente tem oficinas... entdo, por exemplo,
tem uns jogos que sdo direcionados para a pessoa no final concluir a
fundamentacéo da formula de Bhaskara... (Prof. 5).

3. Discusséo final

Os formadores entrevistados, ao problematizarem suas praticas, fizeram emergir
diversos aspectos de seu trabalho. Referimo-nos a uma amplitude de questes, afins e
interrelacionadas, que nos trouxeram dificuldades para diferencia-las e categoriza-las.

A disciplina que trata da formacéo didatico pedagdgica do futuro professor de
matematica estd presente nas grades curriculares dos cursos de licenciatura com
diferentes denominaces, dai o fato de nos referirmos, nesse texto, a didatica especial de
matematica ou equivalentes.

A partir dos depoimentos dos formadores entrevistados, surgiram ndo so
questBes especificas da didatica de matemética como, também, questdes que dizem
respeito aos cursos de licenciatura. Em suas falas observam-se criticas ao modelo 3 + 1,
que, apesar de disfarcado, encontra-se vigente; ao estagio ainda isolado das demais
atividades e disciplinas da licenciatura, salvo algumas excec¢des; ao distanciamento do
trabalho do formador em relacdo a complexidade das praticas escolares; ao trabalho das
disciplinas ditas “duras”, com as quais o futuro professor de matemética da escola
basica ndo se identifica; ao descrédito atribuido as disciplinas do eixo profissional.

O trabalho realizado na disciplina de didatica especial de matematica, em grande
maioria das praticas estudadas, parece colocar no foco de seu trabalho a matematica do
6° a0 9° ano, mesclando aspectos conceituais e didatico-pedagdgicos, visando ao
trabalho escolar, priorizando a perspectiva do como fazer.

O distanciamento entre o trabalho feito na disciplina (na universidade) e as
atividades de estagio, decorrentes de questdes curriculares que dificultam um trabalho
articulado, compromete ou até inviabiliza a analise das praticas, 0 que deveria ser uma
estratégia predominante, na perspectiva de entender e valorizar a disciplina de didatica
especial de matematica como um espaco de analise e problematizacdo das préaticas
escolares reais e complexas.

Nesse sentido, a pouca importancia atribuida a disciplina, por parte de alguns
formadores entrevistados, que questionam a forma como ela opera e explora os saberes
e praticas profissionais, muito contribuiu para reafirmarmos a importancia que

consideramos que essa disciplina pode e deve ter no processo de formacdo inicial do
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professor. Entendemos que suas criticas apontam caminhos que podem contribuir para
repensar a énfase e o papel das disciplinas didatico-pedagdgicas em um curso de
licenciatura em matematica.

Um desses papéis seria problematizar o lugar e a importancia da matematica na
préatica escolar, questionando que matemaética seria essa e relacionando-a com as
maltiplas préaticas sociais que mobilizam saberes matematicos, sendo a pratica social do
matematico, apenas uma dessas praticas sociais, conforme Fiorentini e Oliveira (2013).

Além disso, teria 0 papel de analisar e problematizar, conforme Martins (2008),
0 processo real de ensino e aprendizagem da matematica escolar, questdo central na
atividade docente, de modo que o professor possa adquirir autonomia e condig¢oes
criticas para promover a transformacédo da pratica pedagogica. Em sintese, entendemos
que a disciplina didatica especial de matematica, ainda, possui um papel formativo
relevante e fundamental para o desenvolvimento dos saberes e préaticas profissionais dos
futuros professores de matematica, devendo, entretanto, ser ressignificada e articulada a
possibilidade de transformacdo e melhoria das préaticas escolares.

Nesse sentido, € urgente gque tanto a formacdo conceitual quanto a formacéo
didatico-pedagdgica da matematica estejam articuladas e contextualizadas no cotidiano
escolar do ensino e aprendizagem de matematica. A analise e problematizacdo das
praticas de ensinar e aprender matematica na escola € um dos caminhos. A disciplina de
didatica especial de matematica ou equivalente poderia assumir esse papel.

Uma coisa, no entanto, é certa, precisamos aprofundar a discussdo acerca do que
deve ser tratado nas licenciaturas sobre matematica e seu ensino, considerando-se a
realidade de tempo que se tem, e as questBes nodais do ensino e aprendizagem de
matematica, estabelecendo efetivas relacdes entre a formacdo dos professores e sua
futura pratica em matematica, tentando romper com a tricotomia apontada por Fiorentini
e Oliveira (2013) e que se revela presente nesses cursos, de acordo com 0S
entrevistados:

(1) a formacéo matemaética voltada quase exclusivamente & matematica académica, sem
estabelecer relacdes e problematizacdes com a matematica escolar e com a perspectiva
didatico-pedagdgica; (2) a formacdo didatico-pedagogica, geralmente dissociada da
matematica académica e das praticas reais (vigentes ou inovadoras) de sala de aula nas
escolas atuais; e (3) a pratica profissional, que trabalha uma matematica mais alinhada a
uma tradicdo escolar e distante da matematica que a licenciatura privilegia e, de outro
lado, que possui/desenvolve uma préatica didatico-pedagdgica construida, tendo por base
uma tradigdo pedagogica e/ou o enfrentamento consciente dos problemas e desafios das
diferentes realidades complexas da escola brasileira (p. 933)
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As questOes que essa pesquisa nos apresenta merecem discusséo e reflexdo
internas, nas institui¢cdes formadoras, em foruns de formacao de professores e em foruns
de discussdo das licenciaturas. De modo particular, os féruns promovidos pela
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica, principalmente por seu GT de Formacao
de professores, chamados Foruns de Licenciaturas em Matematica, bem como o GT de
Educacdo Matemética da ANPEd, constituem-se em espagos privilegiados para essa

problematizacéo.
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