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Resumo: O presente texto apresenta uma abordagem que procura definir como as
representagdes do imaginario do individuo, bem como do imaginario social, intervém nas
acgoes, nos discursos € no modo de ser dos sujeitos. De modo especial, procurou averiguar
como o professor alfabetizador estrutura sua pratica pedagdgica, ndo somente pelos saberes
teoricos obtidos nos cursos de graduacao, pds-graduacao e outros cursos de formacao, mas
também sob a influéncia das representagdes, conceitos € concepgdes presentes no seu
imaginario e no imaginario social, muitas vezes sem dar-se conta disso. Sinaliza como o
imaginario, em muitas situagdes, acaba por deformar a agdo do alfabetizador. Traz algumas
consideragdes histdricas e revela como o imaginario individual e coletivo estdo presentes na
pratica pedagogica dos alfabetizadores e de como participam da formagdo e constituicao
destes sujeitos. Para finalizar, sdo apresentados aspectos do fazer e do seu pensar, da sua
acao e do seu discurso de professoras alfabetizadoras, acerca da tematica aqui tratada.
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Imaginario: breves consideragdes historicas

Pesquisar certos problemas, objetos e fendmenos, muitas vezes requer um retorno
ao passado, no intuito de se compreender quais as interrogagdes, observagdes, exigéncias
que eles ja provocaram. No caso especifico do presente texto, que envolve o estudo do
imaginario, também se faz necessario tecer algumas considera¢des acerca da trajetoria
desse termo, tanto no sentido etimologico quanto da sua fun¢do e atuagao .

Baczko (1984), na sua obra, analisa o imaginario social que se constitui das
memorias e esperangas coletivas e refere-se aos termos imaginagdo e social como palavras
que estdo na moda. Esta na moda associar imaginagdo aos discursos politicos e ideologicos,

e agora também aos discursos das ciéncias humanas.



O autor menciona a década de sessenta, século XX, como um periodo de explosao
do imaginario em campos onde ndo era comum utilizar o termo. O termo “imaginagao”,
que era utilizado para designar uma faculdade produtora de “ilusdes” e “sonhos”, e que
habitualmente pertencia ao mundo da poesia e das artes, passa a ser considerado num
campo destinado as coisas "sérias e reais”.

Também nos discursos, no campo das ciéncias humanas, o termo imaginagdo tomou
espago e a ele foram acrescentados os adjetivos “social” e “coletiva”. Tornou-se um termo
em uso também nessa area. Baczko (1984) da certa preferéncia a expressao Imaginario
Social, na sua abordagem, ao considerar o imaginario como representagao do real na
sociedade .

Ja no campo especifico da educacdo, os discursos envolvendo o termo imaginario
sdo ainda recentes. Todavia, ainda que este termo ndo seja utilizado ou considerado com
todo significado e amplitude que possa designar, atualmente ja é possivel encontrar nos
discursos de varios autores a atencdo que estes dispensam, quer seja & memoria dos
professores, a historia de vida ou a trajetéria destes, no oficio da sua profissao, na intengao
de desvendar a acdo do professor e de procurar compreender por que o professor estrutura
sua acdo pedagogica de determinada forma. Consideram que sua histéria de vida, suas
memorias, sua trajetoria e demais experiéncias influenciam seu agir. Assim observa Novoa

(1992 p. 25):

O professor é uma pessoa. E uma parte importante da pessoa € o
professor. A forma com que cada um de nds constroi sua
identidade profissional define modos distintos de ser professor,
marcados pela definicio de ideais educativos proprio, pela
adocdo de métodos e praticas que colam melhor com a nossa
maneira de ser, pela escolha de estilos pessoais de reflexdo sobre
a agao.

Uma outra referéncia nesse sentido pode ser avaliada na exposi¢do feita por

Abramovich (1997), onde a autora retine o depoimento de doze escritores brasileiros, como

' Baczko trata os termos imaginagdo e imaginario como expressdes muito aproximadas

quanto as suas definigbes, todavia da certa preferéncia ao termo imaginario, na sua abordagem.



Marina Colassanti, Icami Tiba, Ana Maria Machado, entre outros, que relatam experiéncias
pessoais sobre o “professor inesquecivel” para eles. Ao discorrerem sobre suas memorias,
no decorrer das suas experiéncias como estudantes, pdde-se perceber o quanto a figura do
professor inesquecivel estd relacionada com suas escolhas profissionais, bem como
relacionada ao jeito de serem, enquanto pessoas, tanto pelos aspectos e ligdes positivas
deixadas e transmitidas pelos seus “mestres” e até mesmo pelos pontos, as vezes negativos,
que procuraram usar como indicativo daquilo que ndo queriam ser ou fazer.

Goodson (2000) alerta que considerar as historias de vida dos professores nao se
trata apenas de fazer aflorar as reminiscéncias pessoais de cada um, por elas mesmas, mas
considera-las para que isto contribua para que se tornem investigadores criticos das suas
praticas pedagogicas, conscientes quanto a sua propria investigacdo-a¢do, num processo
critico de auto-reflexao.

Gongalves (2000, p. 145) refere-se ao processo da constru¢ao da identidade
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profissional, e diz que esta “...emerge da relagdo que o docente estabelece com sua
profissdo e o seu grupo de pares e, a0 mesmo tempo, da construgdo simbolica, pessoal e
interpessoal que ela implica.”

Outro exemplo disso € o artigo escrito por Moura (1998, p.87) que, ao rememorar e
refletir sobre sua trajetoria enquanto professora, relata como foi definindo seus caminhos
através da reflexdio e mudanga da sua pratica. Declara como passou da “boa agdo™ para a
profissdo, de professora a educadora, formadora de professores e pesquisadora. A autora
buscou desenvolver nesse memorial uma sintese da sua trajetoria intelectual, uma sintese
evolutiva das suas idéias e concepgdes que construiu ao longo de sua vida.“ Este olhar para
tras (...), pois cada um tem as circunstancias objetivas pelas quais foi se tornando o
educador que € hoje.”

Em todos os casos lidos ou citados aqui, referentes as memorias, historias de vida,
trajetorias profissionais dos professores, percebe-se que os sujeitos investigados, ou mesmo
quando se tratava de consideracdes pessoais dos autores, estes sempre rememoraram fatos,

acontecimentos, objetos, pessoas, etc., de forma deliberada e consciente. Entretanto, mesmo



admitindo que todos esses aspectos, que sao evocagdes do passado, de forma intencional,
fazem parte do imagindrio dos professores. Faz-se importante salientar que o termo
imagindrio, aqui tomado, ndo corresponde somente aos fatos trazidos a tona pelo professor,
de maneira intencional, mas corresponde também aos elementos do imaginario que
influenciam a ac¢do do professor, sem que este se dé conta disso. E admitir, como diz Postic
(1993), que o imaginario caminha no agente por vias obscuras, secretas € que nem sempre ¢

percebido de forma racional.

Conceito de imaginario e o deslize semantico do termo

Uma definicdo sobre o termo imaginario, diz Baczko (1984), nem sempre € possivel e
precisa de um s6 ponto de vista, uma vez que este termo apresenta uma polissemia notoria.
O autor observa que muitas vezes o que se consegue ¢ uma definicdo descritiva, ou até
mesmo normativa, daquilo que € ou deveria ser o imagindrio. Isto ainda, de acordo com o
que cada sociedade, dentro de um dado contexto histérico, define como modelo de homem,
de sociedade, etc. e, a partir disso, o que seja o imaginario.

Segundo Baczko, conceituar o termo Imaginario talvez requeira considerar o conjunto
semantico que o termo apresenta. O autor observa que a expressao imaginario foi, e ¢
possivel que ainda o seja, compreendida como expressdao propria ao discurso das artes ou
relacionada ao “fantastico”, ao mundo dos “sonhos”, das “ilusdes”. No entanto, Baczko
reconhece que o imaginario se dissocia cada vez mais desses significados tradicionais que
lhe cabiam.

Também Barbier (1984) afirma em seu texto sobre o imagindario que o termo tem
significados diferentes para cada pessoa. Para alguns, o termo imagindrio pode significar
uma producao de devaneios, de imagens fantésticas que transportam o individuo para longe
das suas preocupagdes cotidianas ou como uma for¢a criadora. Outros ainda o véem como
parte fundamental para a constru¢ao da identidade do sujeito.

Sartre (1940/1964, p.33), quando se refere ao “imaginario” ¢ ao mundo “real”,

afirma que: “Ambos os mundos, o imaginario e o real, estdo constituidos pelos mesmos

2 Vale observar que Anna R. L. de Moura pertencia a uma congregacgao religiosa. Tinha

como concepgao de magistério como uma boa acgao, ato cristdo, sacerddécio. Mais tarde desligou-



objetos: s6 variam o agrupamento e a interpretacdo destes objetos. O que define o mundo
imagindrio como universo real ¢ uma atitude da consciéncia.”

Chaui (1995) sustenta que a imaginacao pode ser entendida sob varias modalidades:
imaginacao reprodutora _ que toma as imagens da percep¢do ¢ da memoria; imaginagao
evocadora _ que presentifica o ausente; imaginagdo irrealizadora _ que torna ausente o
presente e nos coloca num mundo de sonhos e devaneios; imaginagdo fabuladora de carater
social e coletivo _ que cria mitos, lendas, imagens simbolicas para o bem e o mal, valores,
crengas religiosas, politicas (ideologias), etc; imaginagdo criadora _ que inventa e cria o
novo, a partir da prospecgao.

Quanto ao imagindrio, a autora afirma que este opera com ilusdes. Ligado a
imaginagdo reprodutora, afirma que desvia nossa atencao da realidade ou serve para nos dar
compensagodes dessa dolorosa realidade.

Postic (1993 p.3) busca conceituar o imaginario e também procura contemplar o
deslize semantico que este possui. Para ele, a imaginag@o ¢ um processo € o imaginario, seu
produto. Diz que “(...) imaginar ¢ uma atividade de reconstrugdo, até de transformacao do
real, em funcdo dos significados que damos aos acontecimentos ou das representagoes
interiores que eles tém em nos (...)".

Durand (1989, p.23) adota para sua abordagem o que chama de trajeto
antropologico para instalar uma investigagdo do imaginario. E faz a seguinte observacao:
“o imaginario ¢ a continua troca que existe entre as pulsdes subjetivas e assimiladoras e as
intimagdes objetivas que emanam do meio cdsmico e social”.

Fundamentada nas idéias de Baczko (1984) e Postic (1993), saliento que, neste
trabalho, o termo imaginario ndo terd a conotagdo de algo “ilusério” ou pertencente ao
“mundo da fantasia”, mas se considera que o imaginario coloca o sujeito em relagdo de
significado com o mundo real, que ¢ parte da vida real, pois no imagindrio estdo
depositadas todas as representacdes de objetos, fatos, pessoas, etc., materiais ou ideais,
presentes ou ausentes, de maneira consciente ou inconsciente, objetiva, subjetiva ou
intersubjetivamente, do ponto de vista perceptivo, que permite ao sujeito ordenar seu

mundo e dar sentido aos outros, a si proprio € as suas agoes.

se da congregagao, o que também contribuiu para definir novos caminhos em sua vida.



Imaginario social e a formacao do sujeito alfabetizador

Muitas vezes, ao se tratar do tema formacgdo dos profissionais de educagdo, assim
como de profissionais de outras areas, ¢ freqiiente pensar-se apenas na formagao adquirida
nos espacos escolares, académicos ou outros espacos privilegiados para isso. Porém, aqui,
quando se fala em formagao de alfabetizadores, quer-se, além desses aspectos, considerar
também as representagdes, concepgdes e conceitos construidos no coletivo, fora desses
espacos especificos, € que estruturam o imaginario social em outras tantas situagdes e
segmentos, que faz parte do processo de formacao e constituicao do sujeito alfabetizador.

Dentro dessa perspectiva estdo incluidos os elementos e aspectos adquiridos nos
cursos de graduacdo, pds-graduacdo, cursos de formagdo continuada em servigo e, além
disso, elementos e aspectos construidos e adquiridos do/no imaginario social, que
contribuem para a formacgao do alfabetizador.

E preciso considerar que, muitas vezes, as concep¢des que norteiam o fazer
pedagogico no espaco escolar _ reservado para a alfabetizagdio = acompanham os
professores alfabetizadores hd varias geragdes. Como exemplo: a concep¢do de que a
alfabetizacdo ¢ tida como o processo de ensinar e aprender o conteudo da cartilha, mesmo
que esta ndo esteja presente concretamente, enquanto produto editorial.

Muitas vezes isso ndo se faz necessario, pois o professor mantém vivos o0s
conteudos ¢ métodos propostos pelas cartilhas, sendo possivel lancar mao de tais
elementos, presentes no seu imaginario como no imaginario social do que seja adequado
para alfabetizar dentro dessa concepgao.

Em seu texto, Mortatti (2000) analisa a evolugdo da cartilha, mais especificamente
nos ultimos cem anos € como esta participou e participa na construgdo das representacoes,
concepgdes e conceitos contidos no imaginario social do que seja alfabetizar, ler, escrever,
textos, linguagem, etc., ¢ de como seus conteudos ¢ métodos ainda estdo presentes nas
préaticas de alfabetizagdo.

E admissivel pensar que, em muitos aspectos, a cartilha, enquanto método ou
instrumento concreto de aplicacdo de determinada metodologia ou pratica de alfabetizagao,

ndo mais esta presente nos nossos dias atuais. No entanto, ndo se trata apenas de substituir



um instrumento, de reestruturd-lo ou dar-lhe uma nova roupagem. Trata-se de superar
concepgoes, representacdes € conceitos na sua esséncia.

Porém, ¢é preciso reconhecer que ndo se trata apenas da influéncia do objeto cartilha
por si s6. Na verdade, trata-se de representagdes construidas coletivamente sobre o que seja
adequado para alfabetizar, mesmo que sejam representacdes equivocadas, das quais o
objeto cartilha também participa. Por isso, confirmo que ndo se trata apenas de abandonar
ou substituir um instrumento concreto, no caso a cartilha, mas, principalmente, de rever e
reestruturar conceitos, concepgdes e, até mesmo, convicgoes.

Ao se investir na analise das praticas pedagogicas de alfabetizagdo, € preciso levar-
se em conta a dimensdo das representagdes sociais, no caso especifico da imposicao dos
métodos e conteudos propostos pelas cartilhas, que se fazem presentes no imaginario social
do que seja adequado para alfabetizar.

E preciso destacar que o objeto cartilha, tomado aqui para exemplificar algumas
das representagdes do imaginario social referente a alfabetizacao, foi escolhido em fungao
da sua ligacdo direta e estreita com o tema abordado. Outras tantas representagdes sociais
foram e sdo construidas, influenciam e contribuem para a formacdo do professor
alfabetizador, e poderiam ter sido citadas aqui, como: a selecao do contetido a ser ensinado,
o modo como os professores planejam suas agdes, o que significa para o professor ensinar e
aprender, etc., que operam também através de representagdes sociais.

Esse imagindrio social construido e do qual o alfabetizador langa mado para suas
agOes ¢ reconhecido ndo apenas pelos profissionais de educagdo, mas de forma especial
também por outros grupos sociais. O modo de acdo dos alfabetizadores, em muitos casos,
constitui um objeto de aprovagdo social, autorizada e legitima.

Dessa forma, nem mesmo todos os conhecimentos elaborados cientificamente
foram, até entdo, suficientes para a superacdo efetiva de certas concepgdes, conceitos e
representagdes presentes no imaginario social acerca das questdes que envolvem a

alfabetizacao.

O imaginario e a pratica pedagdgica



Se o imagindrio interfere nas praticas pedagdgicas, entdo pode-se pensar que nao siao
suficientes os saberes teoricos adquiridos na formacao docente para caracterizar um modo
de atuacdo de um professor. O que ¢ dito, as a¢des dos professores, também o que fica
latente, ndo expresso, o que se forma nas profundezas de cada um sdo também marcadores
para um modo de atuacdo de um professor.

Postic (1993, p .9), na sua abordagem, faz a seguinte afirmacgao:

A relacao pedagogica ¢ vivida ininterruptamente nos dois planos, o
manifesto € o imaginario, que nao coincidem necessariamente,
porque um acontecimento observavel pode ou ndo desencadear o
nascimento ou o despertar de harmdnicos inconscientes.

As atitudes do professor provém do seu sistema de referéncias adquiridas. Nesse
propdsito, as experiéncias que teve no seu processo de alfabetizagdo e, enquanto aluno, de
modo geral; as representacdes que tem dos seus professores; também suas experiéncias
vividas com outras pessoas, seus pais ou outros adultos, etc.  que estdo registradas no seu
imaginario e formam seu sistema de referéncias _ qualificam suas agdes.

Quando se pensa na relagdo pedagdgica nas primeiras séries do Ensino Fundamental
¢ admissivel pensar que os alunos, na maioria das vezes, aceitam passivamente 0s
procedimentos do professor e que, raramente, questionam a agdo dele. Quase sempre
procuram corresponder a concepgao que o professor tem de infancia, de alfabetizacdo, de
como se aprende a ler e a escrever, entre outros correlatos que legitimam a pratica do
professor. Como diz Postic (1993), “entram na cumplicidade das relacdes”.

E possivel afirmar que, muitas vezes, as criangas vdo para a escola com a idéia de
que o professor sempre tem razao, ele esta sempre certo, pois, em sua grande maioria, as
proprias familias acreditam nisso e, de certa forma, explicita ou implicitamente, passam
essa concepgao para seus filhos. Desse modo, ¢ socialmente legitima a agdo do professor
de se impor aos alunos.

Na verdade, essa legitimagdo da pratica do professor acontece também no social,
transcende o espaco escolar e os envolvidos diretamente na agao educacional. A sociedade,
muitas vezes, aprova as acoes do professor e outorga a ele o poder para que sua pratica
assim se estabelega. Nessa perspectiva, ele recebe uma espécie de carta branca para agir,

pois no imaginario social, embora algumas vezes possa ndo parecer, a figura do professor e



as agdes por ele desempenhadas encontram os argumentos para se legitimarem e se
manterem como estdo. Especialmente na primeira série do Ensino Fundamental, ha
indicios de uma certa cumplicidade entre o professor e seus alunos, a pratica do professor e
a coletividade, para garantir o modo de agdo do professor.

Um exemplo a esse respeito pode ser encontrado em Terzi (Cf. 2000, p. 99-101). A
autora verificou, durante suas pesquisas, numa comunidade onde a maioria dos adultos era
analfabeta, que estes acreditavam ser incapacidade dos filhos o fracasso escolar. Essa
posicdo dos pais se transferia para as criangas, que também passavam a acreditar na propria
incapacidade, e a escola, por sua vez, legitimava tal concepgao.

Essas representacdes que se encontram no imaginario social e legitimam certas
agdes ou concepgoes também puderam ser reconhecidas na pesquisa de Castorina e Kaplan
(1997). Os autores investigaram as representagoes sociais dos professores, sobre o que, para
eles, ¢ um aluno “inteligente”. E puderam perceber o que, de certa forma, aparece oculto
nos discursos ja naturalizados sobre inteligéncia. Muitas das definigdes dadas pelos
professores entrevistados tinham como sindnimo de aluno inteligente aquele que
demonstrava certas qualidades que sintetizavam as virtudes de um bom aluno:
“interessado”, “disciplinado”, “obediente”, “criativo”. E como oposto disso, o aluno “mal-
alimentado”, “de familias desestruturadas”, “o que vem para escola sem almogar”.

Entretanto, estar presente na relacdo pedagdgica nao significa que sempre ha uma
racionalidade por parte dos sujeitos. Grande parte das a¢des € mais vivida do que percebida
racionalmente. Segundo Postic (1993, p.47), “certos processos intervém na relacao
interpessoal professor-aluno e orientam o jogo imaginario paralelamente as reagoes
manifestas”.

Embora a realidade escolar seja constituida de episddios vividos no momento real,
experiéncias anteriores estdo refletidas nessa realidade imediata. O resultado e a
repercussdo em si de uma experiéncia vivida em situacdo pedagdgica dependem de outras
experiéncias vividas fora do espaco escolar e da realidade presente. Como ja foi dito, o
professor desempenha sua funcao sob influéncia de aspectos cognitivos e afetivos, aspectos
que reconhece racionalmente como efetivos e adequados, e outros que nao sao percebidos

de imediato, de modo racional, mas que estdo presentes no seu imaginario e escondem, de
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certo modo, uma face oculta do professor, numa espécie de matizacdo, uma certa
camuflagem daquilo que o professor realmente €, faz e pensa.

Certamente, lancar um olhar para a pratica pedagogica dos professores das
primeiras séries do Ensino Fundamental remete a consideragdao de inimeros aspectos que
envolvem a agdo destes profissionais, dentro da institui¢do escola. Aspectos diversos, que
vao desde as condig¢des fisicas e materiais que a instituicdo oferece ao trabalho do
professor, a relagdo deste com os demais sujeitos envolvidos, até mesmo questdes de
ordem, cultural, historica, ideoldgica e politica que envolvem o sistema educacional.

E certo que ndo ignoro tais aspectos que permeiam o cotidiano escolar. Todavia,
neste trabalho, por ndo haver tempo suficiente para tal e, principalmente, por ndo ser esse o
foco principal, ndo dispensarei maior atengdo a estas for¢as que agem no universo da

instituicao escola e que influenciam a ag@o dos que ali estdo presentes.

Alfabetizacdo: um pouco dos mestres ou um pouco da propria historia

Neste momento, sera trazida para a reflexdo a participagdo de professoras de
primeira série que contribuiram com a tematica deste trabalho. Aspectos dos seus discursos
e das suas praticas pedagdgicas que revelam o modo como se constituiram e se constituem
essas alfabetizadoras.

Nao raro, ao longo dos depoimentos recebidos e das observagdes feitas, foi possivel
perceber o quanto as professoras apoiavam seus pensamentos € agdes nas representacdes de
alfabetizacdo que construiram ao longo da propria histdria, nas suas experiéncias como
alunas. Esses elementos presentes sdo frutos das suas vivéncias e vinham a tona tanto nos
seus discursos quanto nas suas praticas.

Também isso revelaram nos seus discursos e nas suas agdes pedagogicas como
indicativo daquilo que ndo queriam ser ou fazer, na fun¢do de professoras.

Trago para a reflexdo declaragdes das professoras’ sobre trés questdes que

envolvem aspectos sobre a forma como foram alfabetizadas, qual o(a) professor(a)

% No total participaram deste trabalho de pesquisa dez professoras de primeira série.

Neste item serdo apresentadas caracteristicas de duas das participantes.
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inesquecivel para elas e de como pensam que devem ser as praticas pedagogicas para
alfabetizar.

Todas as professoras teceram comentarios sobre professores das séries iniciais e, de
modo muito freqiiente, citaram seus professores ou professoras de 1* e 2° séries como sendo
inesqueciveis. Algumas delas revelaram pontos positivos e agradaveis sobre as professoras
das séries citadas. Outras falaram com certa ressalva, ou até mesmo, com magoa de certos
momentos dessas etapas da vida escolar. Seguem depoimentos:

Heloisa® relatou que teve dificuldades na 1% série: “Porque tinha um problema, que
(se) tinha uma palavra que eu ndo entendia alguma letra no meio da palavra, eu pulava e
continuava o resto. Ela brigava comigo e ndo me incentivava a aprender direitinho. Ela
brigava, botava de castigo e ficou muito marcado”.

Ao falar sobre seu professor inesquecivel, Heloisa contou sua experiéncia, nada
feliz: “E (foi) na 2° série, tive uma professora, nem vou citar o nome, mas ela ndo foi muito
satisfatoria”.

A professora Ivana disse lembrar que: “Jd na época (quando foi alfabetizada) que
ela (sua professora de 1 série) trabalhava bastante assim, com historinhas, entdo a gente
desmontava aquela historinha em pedagos, né, estudava as palavrinhas separadas,
recontava as historias de outra forma, fazia teatrinhos. Essa professora é inesquecivel
para mim (...). O jeito com que ela encantava o dia-a-dia da gente na sala de aula”.

Também Ivana, ao estar com seus alunos e alunas, procurou desenvolver
atividades onde estes pudessem participar com alegria e entusiasmo.

Ao se posicionarem como se deve proceder para alfabetizar, a maioria do total de
professoras participantes, em certos momentos, defendeu o trabalho de alfabetizagdo
através de textos.

A professora Ivana declarou:

“Eu acredito que partindo dos textos, mas assim, analisando bastante a turma. A
turma esse ano eu tentei dessa forma, ndo consegui. Entdo tive que voltar, né, a silabagao,
aos niveis silabicos (...), mas assim usando coisas significativas para eles, mexendo assim

no dia deles”.

* Os nomes atribuidos as professoras sao ficticios.
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Heloisa também fez algumas observagdes quanto ao trabalho com o texto. Porém,
justificou suas a¢des com argumentos um pouco diferentes das demais professoras.

Heloisa declarou que, quando iniciou seu trabalho na escola onde estd, utilizava
“cantinhos”: “os cantinhos eu tava (estava) transformando no quadro, eles copiavam e
tentava ler com eles, cantar, né, com a forma dos cantinhos trazer a leitura e a escrita.
Dai, como teve o bloqueio da diretora que ndo aceitou, ai veio esse tradicionalismo do
be-a-ba todinho. Isso foi uma proposta da diretora, conveniada com os pais, que acham
que ndo tinha que ficar muito na brincadeira, muito na musiquinha, muito nesse lado todo
que eu acho mais assim prazeroso pra (para) trazer esse conhecimento pra (para) elas
(criangas). Entdo ¢ complicado, né?”.

Quando questionada sobre como acha mais facil ensinar a ler e a escrever, Heloisa
respondeu: “Bom, é complicado pra (para) mim porque to (estou) comegando.. Ainda ndo
da pra (para) dizer. Mas pelo que a gente vé, estudou... a professora que eu tive ela
mostrou na drea da alfabetiza¢do que (¢é) o ludico, as historinhas, a leitura, os cantinhos.
Mas é aquela coisa ndo é aquilo que os pais tdo (estdo) esperando, nem a diretora, entdo
tu fica (ficas) as vezes meio preocupada, né, porque tem avaliagoes atras de mim, tem
gente cobrando, né”.

Penso que o caso de Heloisa ¢ um tanto delicado, pois a mesma estd iniciando sua
carreira como alfabetizadora e demonstrou em varias ocasides nao estar totalmente segura
no seu agir: “é complicado pra mim”, “pelo que a gente vé”, “a professora mostrou”.
Além disso, ndo encontrou apoio na escola para, de certo modo, aventurar-se nas suas
pressuposicdes. Desse modo, apesar da disposicdo para continuar procedendo do modo
como diz considerar mais apropriado, ndo o faz por forga das exigéncias externas que
dizem ser inadequado o seu modo de alfabetizar.

Quando digo que Heloisa demonstrou certa inseguranga quanto ao que disse ser
indicado para alfabetizar, ¢ pelo fato de ela ndo ter argumentado, em nenhum momento,
com a diretora ou com os pais a sua concepgao e porque acredita que seu posicionamento
pode estar correto. Pode-se pensar que ndo o faz por sentir-se intimidada pelos fatores
externos, mas também ¢é provavel, pela pouca experiéncia, que lhe falte seguranca e

argumentos consistentes para que a coletividade dé crédito a sua agao.
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De certa forma, também se tem de admitir que ¢ um tanto complicado para ela
sozinha e com sua pouca experiéncia _ argumentar seu modo de pensar frente a diretora e
aos pais. E mais, frente as representacoes de alfabetizacdo que esta coletividade tem e que a
acompanha héa décadas. No caso de Heloisa, além das suas proprias representagoes, existe
um outro elemento que contribui para seus modos de acdo: as representacdes contidas no
social que compreendem a alfabetizagdo como treino mecanico, apoiada nas familias
sildbicas ou nos conteudos das cartilhas.

Uma vez mais, sou levada a acreditar que muitas das consideracdes e declaragdes
das professoras buscam referéncias nas suas historias de vida. O modo como foram
alfabetizadas e a relacdo estabelecidas com seus professores e professoras nessa etapa de
suas vidas demandam modos especificos, ndo apenas de a¢do, mas também de pensamento
e, ainda, sobre o que defendem como valido para alfabetizar.

Assim, as revelagdes feitas pelas professoras apontaram aspectos das
representagdes sociais, aspectos relativos a histéria de vida delas, quando alunas, como
outras tantas influéncias advindas do modo de ser de seus professores e professoras e que
estdo presentes nos discursos e nas praticas dessas profissionais € contribuem para que
sejam as pessoas € as profissionais que sdo hoje. Isto tanto nos aspectos que julgam validos
de serem imitados _ como algumas revelaram sendo espelho para elas _ bem como nos de

aspectos negativos que ndo pretendem seguir, como alfabetizadoras.
O imaginario coletivo das alfabetizadoras

Enfim, se o imaginario intervém nos modos de a¢do, pensamentos, concepgdes e
discursos dos sujeitos, considerei apropriado indicar elementos que constituem o
imaginario coletivo das dez alfabetizadoras que participaram deste trabalho. Isto tanto das
representagdes elaboradas por elas proprias ao longo da trajetéria de suas vidas como
representagdes construidas coletivamente. Certamente que os aspectos que elenco para
caracterizar o imagindrio coletivo dessas profissionais ndo dizem respeito apenas as
representagdes construidas por elas nas suas historias de vida. Referem-se também as
influéncias das representagdes oriundas do imaginario social que, em alguns casos, foram
elaboradas antes mesmo de elas fazerem parte da historia, das suas vivéncias como alunas e

profissionais. Vale ressaltar ainda que muitas das representagdes que as professoras
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possuem sdao compartilhadas por outros professores e outras pessoas € segmentos sociais
que nao estdo ligados diretamente a realidade escolar.

No grupo pesquisado, um dos elementos ligados a identidade profissional dessas
professoras diz respeito a concretizagdo de um “sonho de menina” ou a fatos muito ligados
as suas experiéncias na infancia.

Poderia trazer depoimentos de todas as professoras para reforgar declaragdes iguais
as que se seguem.

“O que me levou a escolher essa profissdo? Porque meus pais eram professores”.

“Desde o inicio, na escola do primario sempre convivi com professores. Entdo isso
me levou a gostar da profissdo e a seguir (...) as professoras moravam na minha casa.
Entdo eu (me) tornei sempre uma amiga da professora’.

“Eu sempre quis ser professora, desde a infancia é (era) meu sonho”.

“O que me levou eu (a) escolher essa profissdo, foi, mais eu acho, assim, pela mae
ser professora, pela tia ser professora, né?

E assim poderia seguir com outras consideragdes das professoras sobre o porqué
de terem escolhido essa profissao.

Outro aspecto partilhado pelas alfabetizadoras refere-se ao fato de estas
apresentarem uma certa distdncia entre suas concepcdes, que sdo tomadas como idéias
proprias e seus conceitos que parecem ser tomados do exterior. Isto se verificou quando eu
as questionei, primeiramente, sobre o que, para elas, era alfabetizar e, mais adiante,
perguntei qual o conceito de alfabetizagdo. Diante dessas duas questdes que sugerem
respostas muito aproximadas, nenhuma das professoras argumentou tal semelhancga entre as
perguntas. Algumas, quando interrogadas sobre o conceito, procuraram elaborar um
discurso mais formal para tratar a questdo. Utilizaram termos ou expressdes, como
“processo”, “continuo”, “continuidade”, ‘“mediagdo”. Outras elaboraram um outro
discurso. Houve também quem disse ndo saber responder sobre o conceito de alfabetizacao.

Diante disso, questionei-me: Caso eu tenha elaborado ou construido o conceito de
algo ou acerca de um objeto, esse conceito ndo significa o que este objeto ¢ para mim?
Pelo menos teoricamente? Adquirir um conceito ndo seria dotar de significado um

objeto/material/informacdo que se apresenta, de modo que isso possibilite compreender
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esse elemento, em que compreender representaria o que esse objeto/material/informacao
significa para mim?

Ligado a esse fato, destaco a presencga de outras expressdes e termos contidos nos
discursos que se apresentam entre os profissionais da educagdo, de um modo geral, e de
modo especial neste trabalho, nas dez alfabetizadoras.

Destaco uma _ dentre as expressoes utilizadas  que foi defendida pelas

alfabetizadoras unanimemente: “Para alfabetizar, a melhor maneira é a partir de textos”.

Todavia, ao observar suas praticas ou ouvir seus relatos, o que observei foi que a
grande maioria pensa ou faz do texto um 6timo pretexto para apresentagdo das familias
sildbicas. O texto ndo participa como elemento de reflexdo, elaboracdo de conhecimentos,
reconstru¢do de idéias, ou de modo a querer dizer algo do grupo e sobre o grupo, numa
outra forma de linguagem e comunicagdo que € a escrita. Outro aspecto, ainda nesse
sentido, foi o fato de considerarem que textos construidos ou tomados para trabalhar outras
areas ou disciplinas escolares ndo sao bons ou adequados para as atividades que eclas
admitem como proprias para alfabetizar. Quando as professoras escolhiam poemas, cangdes
ou textos que permitiriam o didlogo e a reflexdo do proprio grupo ou deste com os autores e
conteudos dos textos, com extrema rapidez, com exce¢do da professora Ivana, todas as
demais cairam imediatamente para o trabalho com as familias sildbicas. Entdo, o caminho
mais eficaz para a alfabetizacdo, para elas, incluindo Ivana _ que também admitiu isso € o
das familias silabicas. A representagdo simbolica do objeto cartilha como método e
contetido para alfabetizar ainda esta muito presente nessas profissionais.

A identificacdo com a série em que estdo trabalhando também ¢ compartilhada pelas
alfabetizadoras. Com exce¢do de uma professora que confessou ndo gostar de trabalhar
com a 1? série, todas as demais demonstraram estar satisfeitas. Revelaram também _ e nesse
sentido, até mesmo a que se mostrava insatisfeita que gostam da profissao que exercem.
De modo geral, todas as professoras declararam e demonstraram carinho no falar e estar
com seus alunos e alunas, o que reforca, assim, a qualidade do nucleo afetivo que se instala
na 1? série do Ensino Fundamental, como ja havia sido mencionado anteriormente.

Desse modo, € possivel considerar que muitos sdo os elementos e representacdes
que constituem o imaginario das alfabetizadoras. Elementos e aspectos de ordem afetiva e

pessoal e outros tantos construidos socialmente. Certamente que essas profissionais nao
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construiram suas representagdes sozinhas ou apenas no espago escolar. Os modos de acdo e
de pensamento que regem essas professoras e provavelmente as alfabetizadoras de modo
geral _ estdo apoiados também na for¢a das representagdes sociais do que seja alfabetizar.
Dai ¢ que muitas delas revelaram existir uma espécie de “pressdo social” advinda das
familias, dos demais professores e profissionais da escola e de outros segmentos da
sociedade. Entdo, muitas vezes, embora reconhecam a necessidade de mudancas, sentem-se
inseguras quanto ao que fazer para efetivar tais mudangas. Assim, muitas caem no territorio
do que todo mundo faz, aceita e admite no tocante ao trabalho na 1? série do Ensino
Fundamental. Nesse sentido, apresentam ou compartilham um discurso sobre o que pensar
ou o que ¢ recomendavel ou apropriado dizer, quando se fala em alfabetizagdo. Em muitos
casos, porém, sem o suporte real sobre o que fazer. Ou seja: muito do que se teoriza acaba

ndo transparecendo na pratica efetivamente.

Algumas consideracoes

Faz-se necessario dizer, neste momento, que nao considero esta problematica
insolavel. Considero, antes, desafiadora, e que isto requer disposi¢do e comprometimento
por parte dos envolvidos, pois ¢é possivel perceber avangos e mudangas, mesmo que de
modo brando, referente aos modos de agdo dos alfabetizadores.

Quero evidenciar que considero indispensavel aos cursos de formagdao de
professores, tanto os de graduacdo, pos-graduagdo, os de formagdo continuada ou de
professores em servico, etc. a inclusdo de reflexdes que envolvam questdes relacionadas
aos aspectos tratados neste trabalho. Ou seja, reflexdes que envolvam de que modo o
imagindario — individual e social — pode estar presente no fazer pedagdgico dos profissionais
de educagao, sugestionando e indicando modos de acdo especificos. Levar para a reflexao
que o imaginario ndo apenas € caracterizado por idéias, concepcdes ou representacdes
abstratas no seu pensar, querer, sentir, mas que ¢ também real e efetivo no modo de agao
dos sujeitos e que, muitas vezes, tem raizes nas historias pessoais e sociais anteriores ao

momento atual em que o professor ou o sujeito se encontra. E isto tem de ser considerado.
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Sempre que se procura langar um olhar para a acdo dos alfabetizadores e demais
profissionais de educacao, faz-se necessario recuperar aspectos da propria historia de vida
destes profissionais, bem como da histéria das sociedades e fenomenos de um modo geral.

De acordo com Candau (1997), algumas questdes ou aspectos sdo repetidos ou
retomados, mesmo que ndo sejam respondidos exatamente do mesmo modo que se havia
feito, e assim conservam muito da sua esséncia. E preciso considerar que estes aspectos da
histéria individual e social dos sujeitos ndo se apresentam de forma linear, mas como uma
série de rupturas ou deslocamentos, ndo totalmente afastados ou indiferentes ao momento
atual em que o sujeito se encontra.

Corréa (Cf.1995, p.13) concretiza a possibilidade de os professores, ao
rememorarem suas historias, também ressignificarem a propria histéria de seu tempo, onde
presente e passado se encontram, ndo simplesmente para termos comparativos, mas
especialmente para que contribuam para a reflexdo, de modo que os envolvidos se
reconhecam nesse processo de formacao e transformacao, tanto ao que diz respeito as suas
idéias, concepgoes, conceitos, representacoes, discursos, bem como das/nas suas agdes. De
modo que isto possa ajudar a desmistificar e rever conceitos, e até mesmo preconceitos, €
contribuir para a formag¢do de profissionais mais conscientes, criticos e participativos,
quebrando resisténcias e ressignificando saberes e fazeres.

Obviamente, ndo quero, com isso, afirmar que este seja o Unico caminho para
contribui¢do efetiva na formagdo consciente, critica e participativa dos profissionais de
educagdo, embora reconheca que este possa ser um dos caminhos, talvez mesmo
fundamental, no qual certamente vale a pena investir para a compreensao ¢ formagao dos

professores, de modo geral, e dos professores alfabetizadores, em especial.
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