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Esta pesquisa teve como foco de analise representacdes de sexualidade presentes
num curso Normal noturno, de uma escola particular catédlica de Porto Alegre. Inserida
no campo dos estudos feministas numa perspectiva pds-estruturalista, a pesquisa tomou
como inspiragdo metodologica a etnografia e a producdo de dados se deu a partir de
observagdes sistematicas ao longo de um semestre, analise documental e entrevistas
individuais com as estudantes.'

No presente trabalho, apresento parte da analise discorrida em torno do tempo e
do espago da sexualidade nesse curso de formacao de professorasz. As questdes que
movimentaram este estudo foram: Onde havia possibilidade de questdes de sexualidade
entrarem em cena naquele contexto especifico? Quando era possivel falar de
sexualidade e quando parecia ser recomendavel silenciar? Em que outros “lugares”
além das falas e dos siléncios poderiamos ‘“buscar” representacdes de sexualidade

naquele contexto escolar?’

! Este estudo faz parte de uma pesquisa mais ampla desenvolvida entre 2005 e 2006 que, por utilizar essas
ferramentas metodologicas, foi considerada de “inspiragdo etnografica”. No final de 2005, realizei uma
primeira aproximagdo do campo de pesquisa quando ainda elaborava o projeto de pesquisa; no primeiro
semestre de 2006 realizei o trabalho de campo propriamente dito. As analises foram concluidas em
fevereiro de 2007.

? Utilizo o termo professoras no feminino justamente porque, neste territorio de pesquisa, as mulheres
constituem a grande maioria; esta tem sido uma estratégia feminista para forgar algumas mudangas
emergentes no uso da linguagem que, em geral, segue masculina mesmo em ambientes onde o género
feminino ¢ visivelmente a maioria.

’ Talvez seja importante ressaltar que, nesta perspectiva, representagdo e linguagem estdo associadas a
inimeras expressdes que, de forma alguma, se restringem a linguagem verbal. Existem muitas formas de
algo ser dito, de algo ser representado, assim como ha iniumeras formas de algo ser lido e interpretado.
Porém, acredito que acabei dando maior énfase as falas - ao que era dito e ao ndo-dito entre uma fala e
outra - deixando um pouco de lado outros meios em que a sexualidade poderia estar, de alguma forma,
também representada. Pode ser que mesmo sem perceber, eu tenha feito exatamente o que me foi
ensinado ao longo da formacdo na area psi — a ficar mais atenta a esta linguagem - no sentido do que ¢
dito e do que ndo pdde ou ndo quis ser dito em determinado momento e contexto - em detrimento, muitas
vezes, de “olhar” para outros espacos de inscri¢do, marca, registro, enfim, para outras formas de
representagdo. Aqui a énfase estd na palavra. A palavra parece oferecer, nessas teorizagdes que me
formaram, o ponto de partida para qualquer interpretacio e¢ o ponto de chegada de qualquer
transformacdo. Tentei ir além disso... nem sempre consegui.



Sabemos que mesmo com as recomendagdes do “discurso oficial” da Educagao
(representado pelos PCNs*, desde 1997) e dos muitos projetos de pesquisa e de
capacitacdo que tém incentivado professoras e equipes pedagdgicas a se dedicarem mais
a essas questdes, de um modo geral, sexualidade ainda ndo ¢ uma tematica digna de
muita atencdo nas escolas - o tempo que se “gasta” com ela ¢ reduzido frente a
necessidade de ampliar sua discussdo — o que € oficialmente reconhecido.

Nas experiéncias que tive em escolas, especialmente nas de educacdo infantil,
quando as criangas manifestavam algo da ordem do prazer do encontro fisico com o/a
outro/a ou consigo mesmo/a isto era, em geral, motivo de preocupagdo. Havia um
investimento maior no disciplinamento dos corpos de meninas € meninos que tivessem
determinados comportamentos classificados como “manifestacoes da sexualidade” na
escola. E geralmente, quando tais manifestacdes se evidenciavam, a area de saber que
era acionada para intervir costumava ser a psicologia - quando se tinha um/a
representante desta trabalhando na instituigao.

Na posicao de psicologa, passei por algumas situagdes que me fizeram apostar
na relevancia deste tema, tanto para pesquisa em educagdo, como para intervengdes em
escolas, especialmente no que se refere a formagdo de professoras que costumam se
queixar da falta de preparo para lidar com tais questdes. E como professora que também
sou, tendo passado pelo curso de Magistério e por outros espacos de formagao docente,
percebo que esta ndo ¢ uma queixa sem fundamento.

Penso que questdes relacionadas a sexualidade precisam ser cada vez mais
debatidas, aprofundadas, trazidas a tona, tanto dentro como fora da escola, em todos os
niveis de ensino, porque entendo que a sexualidade ¢ um dispositivo que estd
permeando todas as nossas relacdes, especialmente as relagdes que se dao nos espacos
disciplinares como a escola. A disciplina est4 diretamente ligada a contengdo do corpo,
assim como a sexualidade se exerce a partir do corpo, dentro, fora e sobre o corpo. Por
tudo isso, tenho esperanca de que pesquisas como esta possam suscitar ou ajudar a
construgdo de politicas educacionais que privilegiem uma formagao de qualidade para

professoras, dando uma énfase maior a tematica sexualidade e relagoes de género.

* Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997a).



Aproximacoes de um campo tedrico-metodologico

Para tentar responder as questdes levantadas inicialmente, foi preciso tragar um
plano de voo com as escolhas tedricas e metodoldgicas. O percurso incluia: sistematicas
“descidas a campo”, novas leituras que inspirassem ‘outras formas de ler’, elaboragdo
constante de estratégias (tanto para ‘estar’ em campo, como para pensar sobre o campo),
feitura de diarios de campo, concentragdao no foco da pesquisa (porque inimeros outros
temas costumam surgir no caminho, tentando nos distrair feito ‘doces fora de hora’...) e,
por fim, reunir este vasto material, fosse ele produtivo ou nao, interessante ou nao, para
arriscar algumas andlises. Antes de desembarcarmos no campo da pesquisa, torna-se
importante mapear alguns dos conceitos centrais para esta investigacdo como
sexualidade, género e corpo.

Para Foucault (2005), a sexualidade ¢ um dispositivo histérico e contingente que
retine praticas sociais em torno do corpo, seus usos e prazeres. Vale lembrar que ele
entende dispositivo como um conjunto de estratégias de poder e saber que se ligam a
determinados discursos para que exer¢cam efeitos de verdade. Sobre o dispositivo de
sexualidade, podemos pensar que foi preciso que “a verdade” sobre o sexo fosse dita e
disseminada para que pudesse reger os comportamentos e desejos dos sujeitos de uma
cultura. Ainda hoje, vemos essa ‘“vontade de saber” muito associada ao sexo e a
sexualidade. A indefinicdo do sexo e/ou da orientacdo sexual de um sujeito parece ser
objeto de muita curiosidade em nossa sociedade regida por um pensamento binario que
opera no sentido de dizer se um sujeito ¢ homem ou mulher, se ¢ hetero ou
homossexual. Ainda pertence ao campo do impensavel, especialmente em contextos
escolares (e disciplinares), a possibilidade de um sujeito ser homem e mulher, homo e
hetero, ¢ ndo se deixar fixar numa identidade Unica e estavel... Muitas t€m sido as
experimentacdes em torno da sexualidade e, por certo, sua divulgacdo tem sido
ampliada. Mas, mesmo quando pensamos que nossas teorizagdes estdo impulsionando
certos “avancos” nos sistemas de pensamento € na producdo de conhecimento, ainda
assim, encontramos situagdes que desestabilizam nossas poucas certezas...

E possivel que, seja para onde for que nosso olhar se dirija, encontremos

referéncias e representacdes’ de sexualidade. A sexualidade parece estar por toda parte.

> No contexto desta pesquisa, representagio é a propria materialidade daquilo que se nomeia, é aquilo que
se torna visivel. “4 representag¢do — compreendida aqui como inscri¢do, marca, trago, significante e ndo
como processo mental — é a face material, visivel, palpavel, do conhecimento.” (Silva, Tomaz, 2003, p.
32)



Aparece das mais estranhas formas as mais naturalizadas aos olhos de cada cultura.
Inspirada em Eve Sedgwick, Deborah Britzman (2000) afirma: “Embora cada uma de
nos seja um ser sexual, os significados que produzimos a partir de nossos proprios
corpos — aquilo que cada uma de nos vé como erdtico e prazeroso — serdo bastante
diferentes.”. (p.91)

Uma questdo que esta pesquisa tem me instigado a pensar €: até que ponto os
feminismos estdo dando conta das discussdes sobre sexualidade e a implicacdo deste
campo (da sexualidade) na vida de mulheres e homens. As discussdes sobre género
foram privilegiadas nos movimentos e teorizagdes feministas e, talvez também por isso,
tiveram maior alcance também nas praticas educativas. E visivel que questdes de género
circulam com muito mais facilidade do que questdes ligadas as sexualidades nos
espacos escolares. Parece que sexualidade ficou num plano menor diante das
reivindicagdes e denuncias feministas em torno das desigualdades de género. Seria este
um “buraco”, uma “brecha” a ser problematizada neste campo?

Rubin (In PISCITELLI, 2003) nos mostra a necessidade de distinguirmos
conceitualmente género e sexualidade como uma estratégia teorico-politica para
desconstruir pressupostos que embasaram praticas discriminatorias as mais variadas. Se
género enquanto conceito foi produzido/construido pelas mulheres que se sentiam/se
sentem, de alguma forma, discriminadas pela sua posi¢cdo de género, parece que nao foi
nesse mesmo contexto que sexualidade pdde ser mais amplamente discutida e
problematizada. Foi justamente pelos grupos que se sentiam/se sentem discriminados
pela sua posicdo de sexualidade (gay, lésbica, bi, trans...) que essas outras questdes
puderam ser formuladas.

Sabendo-se da relevancia que a categoria género teve na compreensdo do
magistério e percebendo que esta marca histdrica segue como uma caracteristica atual
dos cursos Normais, ndo teria como deixar de abordar este conceito neste estudo.

Nos anos 1970, o conceito de género surge como ferramenta tedrica para
denunciar as desigualdades existentes entre homens e mulheres e demarcar que as
diferengas entre feminino e masculino sdo socialmente construidas e, por isso mesmo,
poderiam/deveriam ser transformadas. Os movimentos e teorizagdes feministas passam
a questionar a suposta natureza feminina, para dizer que o género era construido na
cultura e que dependia das relagdes sociais para se constituir. Desta forma, a certeza

anterior de que a diferenca entre homens e mulheres era bioldgica e, portanto, natural



foi desestabilizada. Estas primeiras iniciativas deixaram intocado o sexo, que seguiu (e
ainda segue em algumas teorizacdes € movimentos) como algo naturalmente dado. Em
resumo, as primeiras teoricas feministas desestabilizaram o suposto carater natural do
género na tentativa de mudar as relagdes de opressdo que as mulheres sofriam, mas “a
énfase na construgdo social e cultural do masculino e do feminino ndo tensionou o
pressuposto da existéncia de uma ‘natureza’ biologica universalizavel do corpo e do
sexo. Ou seja, em algumas dessas vertentes continua-se operando com o pressuposto de
que o social e a cultura agem sobre uma biologia humana universal que os antecede.”
(MEYER, 2004, p.15)

Na perspectiva pos-estruturalista, entendemos que o corpo, o gé€nero e a
sexualidade sdo construtos historico-culturais e, portanto, sdo produtos e efeitos das

relagcdes de poder que os constituem.

Aproximacoes de um campo de pesquisa

A Escola pesquisada ocupa uma grande 4rea num bairro tradicional de Porto
Alegre, em sua maior parte, residencial. Possui dois prédios: um mais antigo que abriga
as primeiras séries do Ensino Fundamental e algumas turmas da Educacdo Infantil e
outro bem maior, o chamado “prédio azul”, onde funcionam os outros cursos, desde a
quinta série até o Ensino Médio, além dos cursos noturnos — Técnico em Informatica e o
Curso Normal. Em cada um dos prédios, hd uma biblioteca direcionada as respectivas
faixas etarias. Mais recentemente foi construido um grande ginasio de esportes.

Considerei interessante esta instituicdo como locus da minha pesquisa, porque
me pareceu que ela poderia, de algum modo, “representar” outras tantas escolas de
formacao de professoras (ainda que eu ndo esteja aqui me comprometendo com
qualquer teoria de representatividade). Em seus 56 anos de historia, passara por
transformagdes que, provavelmente, outras instituicdes semelhantes passaram também.
Hoje a institui¢ao acolhe um publico bastante heterogéneo, mesmo sendo uma escola
particular. A congregacdo estipulou que o Curso Normal seria uma forma de
“investimento social”, o que talvez, o aproxime de realidades como as de escolas
publicas. Ao mesmo tempo em que tem este viés social, ¢ uma escola de orientacdo
religiosa e, historicamente, as escolas catolicas representaram uma marca importante

das primeiras experiéncias registradas de Educacao Sexual no Brasil.



O curso Normal desta Escola obteve uma nova modalidade: ao invés do curso
regular com duracao de trés anos e meio passou a curso poés-médio, com duragdo de um
ano e meio. Esta modalidade habilita as professoras para trabalharem na educagdo
infantil e nos quatro anos iniciais do ensino fundamental. A formagao teodrica se da nos
dois primeiros semestres, juntamente com 400 horas de pratica, chamadas de “classes
de aplicagdo”. O estagio ocorre no terceiro semestre, podendo cada estudante escolher
entre as séries iniciais (de primeira a quarta séries) ou educacao infantil. A carga horaria
total do curso é de 1600 horas.’

Para o desenvolvimento desta pesquisa, realizei observagdes nos diferentes
espacos e tempos do curso, incluindo diversas aulas nas turmas do primeiro e segundo
semestres e as reunides dos grupos de estagiarias. Além disso, procurei participar de
outras atividades que surgiam no caminho como, por exemplo, a noite de troca de
experiéncias de estagio entre as estagidrias e as colegas que estavam se preparando para

ingressar no estagio.

® As principais fontes de informagio foram as conversas com a coordenadora pedagégica e com a
secretaria da escola, além de consulta ao site € aos documentos da Escola € do Curso Normal.



Sobre o tempo da sexualidade num curso Normal

Mesmo que explicitamente ndo haja uma educagdo sexual’ sistematizada nas
escolas, parece que pedagogias da sexualidade atravessam, perpassam todas as praticas
educativas e sociais. Estas pedagogias estdo diretamente relacionadas ao
disciplinamento dos corpos, a regulamentacdo dos comportamentos e aos investimentos
discursivos que acompanham tais processos. (LOURO, 2000)

Desde 1997, podemos dizer que um “novo” curriculo se anunciava no cenario
escolar do ensino fundamental em todo pais. Trata-se dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, uma proposta curricular do Ministério da Educacdo que tem a fungdo de
garantir que conhecimentos considerados socialmente relevantes sejam contemplados
em todas as escolas brasileiras, respeitando-se as diversidades culturais, regionais,
étnicas, religiosas e politicas. Sendo a Orientagdo Sexual um tema transversal, ela
deverd se dar “de duas formas: dentro da programacdo, através dos conteudos ja
transversalizados nas diferentes dreas do curriculo, e extra-programacgdo, sempre que
questoes relacionadas com o tema surgirem nas situagoes emergentes que exigem do
professor” (BRASIL, 1997b, p. 29)

Parece que cada vez mais precisamos de marcas e medidas do/no tempo.
Tempos acelerados, tempos dilacerados, tempos loucos, tempos poucos. Como assinala
Antonio Vifiao Frago (1998) “H4 muitas maneiras de se impedir ou de proibir, mesmo
sem fazé-lo de forma expressa. Basta que se ocupem todos os espagos e todos os
tempos.” (p. 61) E os tempos nesse curso Normal desta Escola? Haverd um tempo para
a sexualidade em seu curriculo?

<< Era outono, noite de Lua Cheia. Estdivamos na sala de Artes que
ficava no ultimo andar do prédio. Era a primeira aula de Artes que eu observava
no trabalho de campo... Estava naquele momento pensando que nada acontecia
de extraordinario enquanto eu realizava as observagdes, entdo me perguntava:
sobre o que vou falar? o que vou dizer em meu trabalho se nada em torno da
sexualidade parecia emergir ali naquele curso? Naquela noite, de luar tdo lindo,

algo aconteceu:

7 Utilizarei os termos Educagdo Sexual e Orientagio Sexual de acordo com o periodo a que estiver me
referindo: até o final do século XX, o termo recorrente foi Educagdo Sexual, ja na década de 1990 houve
ampla discussdo sobre a produtividade que o termo Orientacdo Sexual poderia ter sobre seu antecessor.
Uma discussdo mais ampla sobre os sentidos e disputas em torno de tais terminologias pode ser
encontrada em FURLANTI, 2005, p.195-201.



No meio da aula, uma funciondria bate & porta para dar um recado a
turma e para chamar algumas alunas. Ela se posiciona na porta, permanecendo
nem totalmente dentro, nem totalmente fora da sala. Tem em maos uma listinha
com os nomes das alunas que chamaria, uma a uma, para conversar sobre algum
assunto de secretaria. Antes de chama-las, ela precisava dar um recado, e, neste
recado, havia uma palavra-proibida, uma palavra ‘mal-dita’, uma palavra que
assim como poderia ser pronunciada de forma que ndo se tornasse alvo de
aten¢do, poderia também gerar o que gerou... A funciondria, com muita cautela,
disse: “Se ndo for esse nome, vocés falam. Se ndo for, vocés ja sabem”.

Ela queria falar sobre a proibicio do uso de “rabo quente” nas
dependéncias da Escola segundo determinagdo da CIPA®. Apos alguns
preambulos, Auxiliadora’ consegue enunciar o termo dificil de ser dito: “rabo
quente” e as estudantes confirmam: £ isto! E a funcionaria comenta: “E que ndo
faz parte do meu vocabulario”. A professora que estava na sala ri e comenta
com “ar de deboche™: “4h td, Auxi...” E a funciondria faz um ultimo comentario
sobre o episodio: “Olha o nome que minha mde me colocou...” e riem...
Auxiliadora se retira e a aula segue seu curso. >> (Diario de Campo'’,
10.04.20006)

O que ¢ possivel pensar sobre sexualidades a partir deste pequeno e breve
fragmento de observagdo? O que esta palavra dificil de ser pronunciada naquelas
circunstancias pode ter a ver com sexualidade? Que associagcdes podemos fazer em
torno deste episodio?

Aqui esta um exemplo de brincadeira que movimentou uma aula, numa brecha
de tempo. Malicia e um “tom pudico” se mesclam numa representacao de sexualidade
que permite experimentar um momento de prazer e de risos, mas que ‘precisou’ ser

contido através de um apelo religioso, ainda que de forma debochada...

¥ CIPA ¢ a Comissdo Interna de Prevencio de Acidentes.

? Optei ao longo do trabalho por trocar os nomes de todas as pessoas que participaram de alguma forma
desta pesquisa e que sao citadas no texto. Neste caso, € importante ressaltar que o nome da funciondria é
também o nome de uma santa da Igreja Catolica — o que a leva a fazer aquele tltimo comentario que
encerra a brincadeira... Seu nome também foi substituido por um ficticio, porém fazendo permanecer a
“santidade” da designag@o para sua fala ter sentido neste contexto.

10 Utilizarei, a partir de agora, a sigla D.C. para designar “Diario de Campo”.



11 . J .
Em nossa cultura, o termo “rabo quente” ¢ utilizado tanto para referir-se a

ebulidor (aparato que, composto de um resistor elétrico, ¢ usado para ferver pequenas
quantidades de agua; ¢ muito utilizado pelos/as gatuchos/as no aquecimento da agua para
o tradicional chimarrdo) como para designar, em tom erdtico, parte do corpo utilizada
em praticas sexuais (como, por exemplo, a pratica do sexo anal). Quando um termo
desses entra em cena com este duplo sentido, parece que a “coisa esquenta...” Seria esta
uma metafora para a sexualidade? Serd que a metafora pode se constituir numa
circunstancia que permite um ‘conteudo sexual’ roubar a cena, ainda que por um curto
espaco de tempo no espago escolar?
Mais adiante, na mesma aula, outra vez a sexualidade aparece numa situagdo de
brincadeira:
<<Quando a professora se refere as obras de arte gregas, comenta: “O
ideal de beleza grego era fantdstico, diferente dos nossos rapazes de academia,
tinha que ter a mente desenvolvida, ou seja, sonho de consumo de qualquer

’

mulher... Deixando as brincadeiras de lado.” E segue com o conteudo “mais

oficial” da histéria da arte...>> (D. C. 10.04.2006)

Neste fragmento que foi definido pela propria professora como brincadeira, ela
faz uma critica aos rapazes que cultuam apenas o corpo nas academias e esquecem do
desenvolvimento da mente e os compara ao ideal de beleza grego que incluia a mente
bem desenvolvida. Seria um estere()tipo12 de masculinidade? Talvez se possa dizer que
sim, ja que se trata de uma representagdo simplificada, econdmica e restritiva do que ¢
ser homem na nossa cultura. Esta representacdo de masculinidade ¢ acompanhada de
um suposto ou esperado desejo feminino explicitado na expressao “sonho de consumo
de qualquer mulher”. Além de generalizar o que deveria ser o desejo da mulher (no
singular), deixa-se de fora a possibilidade de pensar que também poderia um outro

homem desejar aquele tipo fisico (e mental) — numa evidéncia do exercicio da

heteronormatividade. Nao ha aqui uma referéncia explicita a homofobia ou uma

11 r . ;. . . . . A .

Através de pesquisa rapida ao site do Google, percebi que a grande maioria das referéncias a esse termo
era relacionada a conteudos erdticos, principalmente com registros sobre corpos femininos chamados de
“fogosos” e sensuais.

12 Estereotipo ¢ entendido aqui como uma forma de representar que, em geral, simplifica, generaliza e que
tem seus efeitos de verdade assim como o tém outras representagdes. O esteredtipo costuma “brigar” para
ocupar o lugar de representacdo central de determinado aspecto. Esteredtipo ¢ entdo um tipo de
representagdo e, como toda representacdo, ¢ forjado dentro de uma cultura num campo de luta por
significado e poder. “O esteredtipo reduz as pessoas a umas poucas caracteristicas simples, essenciais,
que sdo representadas como fixas pela natureza.” (HALL, 1997, p. 22)



manifestagdo homofobica em si, mas uma tendéncia a tomar a heterossexualidade como
natural e compulséria. A divisdo mente-corpo também parece estar naturalizada neste
enunciado.

Mas ¢ “s6” uma brincadeira! Parece que na brincadeira hd uma certa isen¢ao do
pensar mais criticamente... ¢ como se a brincadeira fosse apolitica e ndo tivesse tanta
importancia... como se o efeito desejado ndo fosse outro além de “arrancar” do publico
algumas risadas e naturalmente permitir a todos/as voltarem-se ao ponto de inicio. Tera
a brincadeira um ‘efeito neutro’?

Identifiquei que além dos momentos de brincadeira ocorridos durante as aulas e
as reunides de estagio, também os momentos de intervalo possibilitavam que questdes
de sexualidade surgissem mais ou menos ao acaso, sem programagao, muitas vezes em
clima de descontracdo e prazer. E sexualidade ndo tem a ver com prazer? Falar de sexo
brincando também ndo provoca prazer? Talvez se torne mais vidvel para o espago
escolar trazer esta tematica em tom de brincadeira do que carregada de seriedade como
nos momentos mais formais onde ha necessidade de “medir as palavras” e escolher os
termos “corretos” em consonadncia com idéias e valores moralmente aceitos. Numa
brincadeira, parece que ndo existe necessariamente esta pré-ocupacdo. Geralmente uma
brincadeira em torno da sexualidade surge num momento de maior espontaneidade,
causa risos e logo se muda de assunto, se muda o foco.

Além desses momentos, percebi que, muitas vezes, representacoes de
sexualidade “surgiam” em brechas de tempo e/ou nos términos'® das reunides e aulas.
Ao habitar essas brechas do tempo, ndo estaria a sexualidade por vezes envolta em
contratempos?

Dos intimeros sentidos encontrados para o termo “contratempo” destaco:
“circunstancia ou incidente inesperado, que impede ou contraria o curso de um
acontecimento, de um projeto, obstdiculo, estorvo, empecilho; contrariedade,
aborrecimento, desgosto”. Quando ndo esta previsto no plano de aula, o tema da
sexualidade parece ocupar outros tempos, ou seriam entre-tempos? Penso que esses
entre-tempos seriam aqueles curtos espagos de tempo em que esta tematica entra em
cena e desaparece quase de forma despercebida. Estaria localizada entre um assunto e

outro, entre uma matéria e outra, sem um espago de tempo que lhe fosse destinado.

3 Ao longo do trabalho de campo, eu comentava que parece que a sexualidade aparece nos ultimos
minutos do segundo tempo.



Além disso, quando este tempo da sexualidade se alonga além da brincadeira ‘bem
comportada’ ou se estica além do tempo aceitavel para breves pausas no curso de uma
aula € possivel que nos deparemos com uma espécie de contratempo por se tornar um
obstaculo no desenvolvimento dos contetidos tidos como legitimos...

Como ja vimos, de acordo com os PCNs, a sexualidade seria trabalhada em
“dois tempos™: o tempo programado e o tempo que estd fora do programa — quando,
mesmo sem programar, o assunto “surge”. Em geral, as escolas parecem privilegiar a
segunda alternativa, ou seja, esperam o assunto surgir, deixando de inclui-lo
efetivamente no seu curriculo.

Minha experiéncia em escolas de educagdo infantil bem como de séries iniciais
indicou que se esperava que o tema surgisse para dai entdo buscar subsidios para
trabalha-lo... Enquanto isso, as criancas aguardavam o tempo de preparo da professora
e, por vezes, de profissionais da equipe diretiva, para dar-lhes algum retorno, alguma
resposta. A quem interessava, ou melhor, a que servia este “adiamento”? Estaria
qualquer questao de sexualidade colocada como um imprevisto, como um contratempo?
E quando ndo se queria ver que o assunto estava ali “pipocando”? Mais facil era esperar
que aquela curiosidade passasse ou, o que parecia ainda mais eficiente, fazer com que
aquela curiosidade se desviasse para outras curiosidades... Serd que este modo de lidar
com a sexualidade infantil na escola se assemelha a0 modo como a sexualidade aparece
no Curso Normal? Que diferencas e semelhangas podem existir entre a Educagdo Sexual
destinada as criangas e a formacdo de professoras para atuarem nesta Educacdo Sexual?

A professora de Ciéncias, na aula especifica sobre sexualidade, levanta esta
questdo sobre o “adiamento” ao referir-se a responsabilidade que as professoras tém
tanto de observar os comportamentos como de responder as perguntas que sao feitas em
torno da sexualidade. Diz a professora: “quem é mde aqui sabe disso, ta?... a toda hora,
tém épocas entdo que é toda hora, ta? E como trabalhar isso assim oh? Ndo deixando
para depois, porque é muito facil a gente dizer assim oh “mas agora ndo é hora, depois
a gente conversa sobre isso”. (D.C. 30.05.2006) Esta fala remete a uma pratica
insistente na educacdo escolar (e at¢ mesmo familiar) que prefere adiar, desviar esses
assuntos para depois... Nesse sentido parece que o tempo da sexualidade ¢é regido, de
fato, por contratempos. E quem vai querer causar contratempo no tempo escolar? Quem

val arriscar?



Durante entrevista com a aluna Juslaine, ela afirma que até poderia ter trazido
para discutir em aula situagdes que vivenciou com sua turma de criancas da educagao
infantil, “se o assunto surgisse...” como ndo surgiu o assunto, ela nao falou... E nessa
espera que o assunto surja... de todas as vezes que eu observei, o assunto so surgiu no
espaco “oficial” de aula quando as professoras o impulsionaram - uma vez na aula de
ciéncias e a outra vez na aula de educacdo fisica.'* (D.C. 14.07.2006)

Acredito que o tempo da sexualidade nesta escola e, mais especificamente, neste
curso ¢ um tempo restrito, a comegar pelo espaco de tempo programado para se
trabalhar esta tematica ao longo do curso. No médulo de “Principios Metodologicos de
Ciéncias” que, ao todo, possui 80 horas, o tema da sexualidade ganha uma aula especial,
com duragdo de quatro horas/aula, no segundo semestre do curso. Embora no Plano de
Estudos do curso ndo encontremos uma referéncia a sexualidade na lista de contetudos, a
professora desenvolve esta temdtica a cada semestre. Esta professora estava se
aposentando quando eu findava as observagdes; entdo fico me perguntando se esta aula
— que ndo esta “oficialmente!” prevista em nenhum programa do curso” — seguira
acontecendo...

Mesmo que uma aula especifica sobre sexualidade ndo siga acontecendo no
curso, mesmo que em seu “curriculo oficial” ndo haja um comprometimento explicito
com esta tematica, sabemos que pedagogias da sexualidade sdo colocadas em
funcionamento em diversos momentos, ainda que em curtos espagos de tempo...
Haveria de se perguntar: que pedagogias da sexualidade sdo colocadas em
funcionamento em momentos de brincadeira em torno desta tematica? O que se pode
aprender e ensinar quando se brinca com temas ligados a sexualidade? Sera o brincar
em torno dessa tematica, nesse contexto, uma forma de constitui-la como irrelevante?
como algo que ndo merega um espaco reconhecido no curriculo escolar?

A professora de Educacdo Fisica, ao instigar as alunas para visitarem a
Brinquedolandia da Escola e perceberem a importancia deste espaco para as criangas de

diversas faixas etdrias, comenta: “A brinquedoldndia... é muito legal, é um espago

'* Pude confirmar esta constatacdo através das entrevistas individuais. As alunas lembravam exatamente
desses dois momentos e ndo lembravam de outro momento em que teriam discutido questdes de
sexualidade no curso. (D.C. 14.07.2006)

!> Pelo menos a aula nio constava nos programas a que tive acesso, e, pelas informagdes obtidas tanto na
Secretaria da Escola como através da Coordenagdo Pedagdgica do Curso, esses seriam os Unicos
“curriculos” existentes.



muito legal. La eles extravasam..., agressividade, a questdo da sexualidade..., a gente
consegue ver, a questdo do contato a gente ve..” (D.C. 26.05.2006) Volta-se a
liberdade vigiada... a brinquedolandia acaba se constituindo num espago para se brincar
livremente e, a0 mesmo tempo, para ser minuciosamente observado/a.

Uma das questdes surgidas em entrevista com outra aluna do curso foi a respeito
de quando se deveria iniciar a Educacdo Sexual na escola. Joice, na mesma linha de
pensamento da colega citada anteriormente, dizia que quando surgisse o assunto da
sexualidade, ai se conversava sobre isso. “em relacdo ds criangas, nés, o professor'® em
relagdo as criancas quando surgir a oportunidade, a situagdo que a gente possa
orientar e discutir com eles;, agora eu ndo sei se totalmente a gente deve entrar da
primeira a quarta série nos topicos [sobre sexualidade].” (D.C. 14.07.2006) Ela coloca
em duvida se a Educagdo Sexual deveria ocorrer nas séries iniciais. Aqui novamente
aparece uma referéncia ao surgimento espontaneo que pode haver das questdes de
sexualidade, ndo necessitando assim de um planejamento, de uma incorporacdo dessa
tematica no curriculo. Nesta mesma dire¢do, encontramos uma dica da orientadora de
estagios na primeira reunido do ano em que estavam presentes quase todas as estudantes
que iniciavam seus estagios naquele semestre e que descrevo a seguir:

<<Nesta reunifio, ap6s as boas-vindas ¢ a leitura de uma mensagem'’ -
que novamente me chamou especial atengdo pela linguagem masculina - uma
das supervisoras foi requisitada pela coordenadora dos estagios para ‘“‘dar
algumas dicas” as discentes. De fato, ela tinha em maos uma lista de dicas na
qual se baseou para ‘aconselhar’ as estagidrias que ouviam atentamente. No
meio das recomendacdes do tipo “chamar a crianga pelo nome”, “investir na
auto-estima, elogiar o trabalho e ndo a pessoa”, “participar das reunioes com
os pais”, de repente veio uma dupla de dicas: “Higiene se trabalha em todas as

series.” e “Sexualidade, nem precisa, o assunto surge, ficar atenta.” Seguindo

' A linguagem masculina naquele contexto feminino era algo que me chamava atengio. Por mais de uma
vez, observei que professoras e alunas, mesmo quando se referiam na primeira pessoa do plural,
utilizavam o termo professor no género masculino. Isto para mim soava de forma destoante e até mesmo
inadequada ndo apenas do ponto de vista lingiiistico como do ponto de vista politico. Da mesma forma
que a linguagem em geral toma o masculino como referéncia, na medida em que nos deixamos impregnar
por outras linguagens - por outras formas de nomear objetos e sujeitos, inspiradas pelos movimentos e
teorizagdes feministas - estranhamo-nos com aquilo que esta de algum modo naturalizado, “enraizado”
em nossa cultura.

1 ~ o . e

7 Embora néo houvesse um aluno/estagiario/supervisor homem naquela sala, a mensagem era dirigida “a
vocé, educador”. Apenas no cabecalho da mensagem, aparecia a expressdo “ Estimado (a) educador (a)”;
ao longo de toda mensagem, o género masculino era enderecado as futuras professoras...



com a recomendacdo de dar “atividades variadas...” e, mais adiante, “Manté-

los ocupados o tempo todo.” >> (D.C. 01.03.2006) <<grifos meus>>

Acredito que esta lista de dicas foi construida como um roteiro pela professora
para que nao esquecesse de levantar algum ponto que julgava importante nesta que era a
primeira reunido com as estagiarias (muitas delas ja atuando em sala de aula). A mim
chama ateng¢do a possivel associacdo existente nesta seqiiéncia que, (ao acaso?), fez com
que higiene “puxasse” sexualidade e sexualidade “puxasse” atividades variadas e, ainda

’

mais adiante, sugerisse “‘manté-los ocupados o tempo todo” ... (Quem sabe desta forma -
bem ocupados - assuntos como sexualidade ndo tivessem nem tempo de emergir...)

Esta mesma recomendacdo apareceu explicitamente em pelo menos outros dois
momentos durante as observagdes realizadas: uma num grupo de estagio e outra no dia
dos relatos de experiéncias das estagiarias.

Num dos grupos de estagio, quando uma estagidria referia-se a algumas
dificuldades que enfrentava com a turma em termos de limites e baguncga, a professora
supervisora nao hesitou em recomendar: “Ndo dda folga para eles. Eles sempre tém que
estar ocupados, ter coisas para fazer.” Depois complementava com algo mais ou
menos assim: “Claro que ndo é para escravizar enchendo de atividades no quadro,

)

precisa variar as atividades...” mas a idéia central aqui era “ocupar as criangas” para
evitar tanta dispersao e bagunca. (D.C. 03.04.2006)

Na noite dos relatos de estagio, apos a apresentagdo da primeira estagiaria, sua
supervisora teceu o seguinte elogio: “Ela é maravilhosa! Ela é essa trangiiilidade
sempre. [As crianc¢as] Trabalham o tempo inteiro sem parar, sem parar... é um prazer
assistir a aula dela; investiu na formagdo de habitos.” (D.C. 29.05.2006)

Numa pesquisa desenvolvida por Guacira Lopes Louro (1995), sobre a formacao
de meninos cristaos, a partir de um documento originalmente escrito na segunda metade
do século XIX, pode-se perceber a importancia de se controlar os tempos e espacos
nessa formacdo. A recomendagdo para manterem os meninos sempre ocupados estava
presente também neste Guia das Escolas Maristas que servia para orientar a pratica de
seus mestres. A vigilancia para possiveis manifestacdes da sexualidade também era um
ponto enfatizado no Guia e parece ser um ponto forte em recomendacdes pedagogicas
sobre 0 uso do tempo e do espago na escola.

A partir de constantes dicas nesta dire¢do - em que as supervisoras insistiam na

recomendacdo para que as estagiarias mantivessem as criangas sempre ocupadas com



alguma atividade - levanto algumas questdes: Que manifestacdes corporais, sensoriais,
imaginativas precisam ser disciplinadas para que uma crianca consiga se manter o
tempo todo trabalhando com aquilo que a professora esta propondo? Como se da este
disciplinamento dos corpos que se pdem a trabalhar “sem dar folga para eles”? Como
fica o tempo da sexualidade quando se trabalha sem parar? E o corpo da professora, ndo
para? Nao pode parar?

Como afirma Guacira Lopes Louro (1996), num estudo sobre “A escola e¢ a
pluralidade dos tempos e espacos™: “A professora ou professor trata de ocupar-lhes o
tempo [dos/as alunos/as], da forma que, segundo as recomendagoes pedagogicas do
momento, parece ser a mais adequada.” acrescentando que “professoras e professores
parecem precisar ter sempre a mao mais alguma atividade para “dar” aos/as alunos/as
(talvez porque nos assuste o “tempo livre”, muitas vezes compreendido pelos
tecnocratas como “tempo morto”).” (p. 123-124) Neste texto, Guacira Louro (1996)
refere-se a pesquisa de Julia Varela sobre os processos de socializacdo e normalizacao
no espago escolar a partir dessas categorias espago-temporais.

Julia Varela (1996) demonstra que em cada periodo historico se produziu um
determinado modelo pedagégico'™® e esses modelos implicam em “diferentes
concepgoes do espago e do tempo, diferentes formas de exercicio de poder, diferentes
formas de conferir um estatuto ao “saber” e diferentes formas de producdo da
subjetividade.” (p.78)

As tendéncias pedagogicas podem até se modificar e ganhar outras nuances, mas
esta recomendacdo para manter as criancas e adolescentes o tempo todo ocupados/as
parece atravessar geragcoes e geragdes de educadores/as e estudantes. E esta
recomendacdo parece estar diretamente associada ao controle da sexualidade, ao
disciplinamento dos corpos nos espagos escolares. E preciso que este corpo escolarizado
compreenda que definitivamente a escola ndo ¢ o espaco apropriado para que
manifestacoes da sexualidade ocorram... Até quando a sexualidade tera que habitar
brechas de tempo e pequenos espacos (quase clandestinos) na formagao de professoras?
Quando veremos discussdes sobre sexualidade serem reconhecidamente colocadas na

pauta do curriculo escolar?

'® Os trés modelos pedagdgicos que Julia Varela (1996) menciona estio em conexdo com as formas do
exercicio de poder teorizadas por Michel Foucault. Assim sdo denominados pela autora: “as pedagogias
disciplinares que se generalizam a partir do século XVIII; as pedagogias corretivas, que surgem em
principios do século XX em conexdo com a escola nova e a infancia “anormal”; e, enfim, as pedagogias
psicolégicas, que estdo em expansdo na atualidade.” (p. 78)
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