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Introducao

Nao ¢ novidade que os debates sobre alfabetizacdo vém ganhando maior
evidéncia no Brasil desde os anos de 1980, impulsionados pelo desenvolvimento de
pesquisas sobre o tema em diversas areas do conhecimento, que por sua vez tém
revelado a complexidade e a natureza multifacetada desse fenomeno. Buscando
contribuir com os estudos que tratam da alfabetizacdo, este trabalho se volta mais
detidamente para as pesquisas que enfatizam problematicas relacionadas as praticas de
professoras alfabetizadoras no intuito de investigar o que essas pesquisas dizem a
respeito do trabalho realizado pelas docentes em sala de aula.

Apresentam-se aqui dados de uma pesquisa bibliografica em que foram
selecionadas investigacdes produzidas em Programas de Pos-Graduagdao em Educagdo
localizados no Estado de Sao Paulo, levando em conta que as pesquisas deveriam: a)
fazer referéncia ao processo de alfabetizagdo; b) ser teses e dissertagdes produzidas
entre 1980 a 2005; e c) ter como foco de investigacdo as praticas de professoras
alfabetizadoras.

As pesquisas selecionadas, 40 ao todo, foram localizadas e o acesso a elas
permitiu sua leitura na integra, o que resultou em uma andlise mais detalhada desse
material e na sua organizacao em trés focos tematicos: procedimentos de alfabetizagdo;
praticas docentes; e saberes docentes. Esses focos, por sua vez, reunem os temas
principais dos estudos, considerando semelhangas e diferencas quanto ao seu enfoque,
questdes, objetivos e conclusdes.

Primeiramente, apresenta-se a revisdo de literatura sobre a alfabetizacdo que,
contemplando autores nacionais e estrangeiros que se dedicam ao estudo do tema,
sobretudo no tocante as praticas de alfabetizagdo, permitiu uma breve contextualizagdao
do estagio atual dos debates sobre o tema, a0 mesmo tempo em que trouxe elementos
para a analise do material selecionado. Em seguida, propde-se a andlise das pesquisas
selecionadas em relagdo aos seus focos tematicos e temas principais, ressaltando o que
os pesquisadores tém interrogado e construido de conhecimentos a respeito dos

procedimentos de alfabetizagdo, praticas e saberes que caracterizam a atuac¢do docente.



Finalizando, algumas consideragdes sobre os resultados dessa produgdo sdo feitas
evidenciando permanéncias e indicios de alteragdes nas pesquisas sobre as praticas de
professoras alfabetizadoras e contribuicdes deste trabalho para se pensar esse objeto de

investigacao.

Uma breve contextualizaciao

Verifica-se que o periodo de produgdo das pesquisas analisadas neste trabalho ¢
marcado por debates que incidiram sobre aspectos mais gerais relacionados a revisdo
conceitual da alfabetizacdo e sobre politicas educacionais voltadas a superacdo do
fracasso escolar na alfabetizac@o, haja vista os altos indices de evasdo e repeténcia nas
séries 1iniciais e, mais recentemente, os resultados insatisfatorios dos alunos em
avaliagcdes que medem a proficiéncia e o desempenho em leitura e escrita. Esse periodo
¢ marcado também por discussdes sobre as praticas de alfabetizacdo, inclusive sobre as
concepgdes e saberes das professoras, seus procedimentos de ensino e recursos
utilizados em sala de aula, em busca da renovacao das praticas docentes.

No tocante a produgdo académica brasileira sobre a alfabetizagdo, o relatorio
Estado do Conhecimento em Alfabetizagdo, elaborado por Soares e Maciel (2000),
apresenta um panorama do desenvolvimento dessa producdo por meio de um balango de
teses e dissertagcdes produzidas entre os anos de 1961 e 1989 e evidencia que os anos de
1980 representam um marco nos estudos sobre alfabetizacdo. Isso se deve tanto ao
crescimento quantitativo da produgdo, relacionado a expansdo dos cursos de pos-
graduagdo, quanto a diversificacdo de temas e referenciais tedricos com o
desenvolvimento de estudos oriundos de diferentes areas de conhecimento, como a
Pedagogia, a Psicologia e a Lingiiistica.

De acordo com esse relatorio, os estudos propiciaram ndo s6 revisdes do
conceito de alfabetizacdo, mas também puseram em discuss@o a concep¢do de métodos
de alfabetizagdo, na medida em que evidenciaram o processo pelo qual a crianga se
apropria da escrita, a natureza lingiiistica do objeto de aprendizagem na alfabetizagdo e
as implicagdes desse processo em relagdo ao material didatico e a formagdao do
alfabetizador. Isso se explica, por exemplo, pelo crescimento na producgdo de teses e
dissertacdes, entre 1961 e 1989, sobre tematicas como proposta didatica, concepgao de
alfabetizacdo, formagdo do alfabetizador, produg¢do de texto entre outros, em

comparacao com os estudos sobre método (SOARES; MACIEL, 2000).



A disseminag¢do de uma outra visdo de alfabetizagdo — como um processo de
constru¢do de conhecimento, dai a denominag@o construtivismo — pde sob suspei¢do os
métodos tradicionalmente usados em busca de paradigmas didaticos alternativos
(SOARES; MACIEL, 2000). No entanto, como aponta Colello (2004), desta vez ndo ha
métodos milagrosos, cartilhas promissoras ou condutas infaliveis, mas sim, estudos que
atentam para as especificidades de um processo bastante complexo que ¢ a
alfabetizacdo, exigindo uma revisdo dos tradicionais principios e das estratégias
pedagogicas que marcaram o ensino da lingua materna desde muito tempo.

Nesse sentido, muitas criticas foram feitas aos métodos de alfabetizagdo até
entdo utilizados nas salas de aula para alfabetizar (métodos sintéticos, analiticos e
mistos), sobretudo pelas abordagens construtivistas, referindo-se a um ensino centrado
no professor e que enfatiza exercicios mecanicos de repeticdo € memorizacao, a partir
de atividades sem significacdo para os alunos. Além disso, como apontam alguns
autores (CHARMEUX, 1995; COLELLO, 2004; FERREIRO, 1997), tais métodos
constroem uma seqiiéncia idealizada de progressio cumulativa — do simples ao
complexo, do facil ao dificil — sem considerar o que seja facil ou dificil para a crianga.
Além disso, nesses métodos a compreensao ¢ o resultado “magico” de um processo de
pronuncia, pois nada no trabalho previsto diz respeito a aprendizagem da compreensao
que deve vir sozinha.

As ressalvas feitas a essas praticas tradicionais também incidiram sobre os
materiais didaticos utilizados pelos alfabetizadores, em especial as cartilhas, revelando a
impossibilidade de se formar os “individuos criticos e criativos” por meio de um
trabalho com silabas soltas, palavras isoladas ou frases sem sentido, pois, baseadas no
ideal da homogeneizagdo, essas praticas contribuem para transformar as criangas em
pessoas conformistas e facilmente manipuléveis, prevalecendo a representacao de que o
aluno ¢ “ensinado pelo professor”, ou seja, ¢ sujeito paciente que sofre a acdo realizada
pelo professor (GARCIA, 2001, ZACCUR, 2001). Nesse sentido, esses métodos
desconsideram a formagdo do leitor e produtor de textos, ao mesmo tempo em que
perpetuam a idéia de um saber doado, no qual o ponto de vista do aluno raramente ¢
levado em consideracao (COLELLO, 2004; FERREIRO, 1997).

Como sintetiza Chartier (1998), no que tange as cartilhas, elas sofreram criticas
quanto ao seu carater ideoldgico (representacdo arcaica da realidade, estereotipos
sociais, etc.), a presenca de erros lingiiisticos € ao emprego de métodos centrados no

cddigo, mais atentos a articulacdo dos sons e, portanto, inadequados para levar a uma



leitura visando a compreensdo, ja que o ensino da lingua ¢ substituido pela
memorizacdo de técnicas, regras e conceitos que, muitas vezes, anulam a possibilidade
de producao criativa.

Em vista desses aspectos apontados sobre os procedimentos e praticas de
alfabetizacdo, brevemente apresentados aqui, passou-se a esperar que os docentes
organizassem suas praticas de ensino objetivando a inser¢do dos alunos nas praticas
sociais de leitura e escrita em toda sua complexidade evitando, portanto, atividades
tipicamente escolares que ndo correspondessem as necessidades de comunicacao. Desse
modo, os alunos devem estar ndo s6 envolvidos por textos variados, mas também por
atividades que permitam a eles participarem da utilizagdo real que se fazem desses
textos. Isso porque o aluno precisa compreender, também, o papel das atividades de
leitura e da escrita no mundo e enxergar um significado concreto para o seu aprendizado
(CHARMEUX, 1995; FOUCAMBERT, 1994; GIOVANNI, 1996; MICOTTI, 1996;
TEBEROSKY, 1993).

As criticas as abordagens tedrico-metodoldgicas da alfabetizacdo refletem-se,
também, sobre a produgdo de livros didaticos para alfabetizar. Como esclarece Silva
(2004), a denominagdo “livros de alfabetizacdo” em oposi¢do as ‘“cartilhas” tem sua
origem nesse movimento de renovacdo da producdo académica e no conseqiiente
questionamento das formas de trabalho vigentes para ensinar ler e escrever, que resultou
na separacdo entre propostas denominadas tradicionais e experiéncias consideradas
inovadoras.

Para além da produgdo académica, verifica-se a influéncia das discussdes
emergentes nos anos de 1980 no ambito das politicas voltadas ao ensino fundamental,
pois as evidéncias de que o fracasso escolar na alfabetizagdo ameaca as “(...) legitimas
aspiracoes de uma democratizacio do saber e da cultura, que acompanhe a
democratizacdo do acesso a escola (...)” (SOARES; MACIEL, 2000, p. 7, grifos das
autoras), colocam a alfabetizagdo como problema basico do sistema educacional
brasileiro e, em decorréncia disso, iniciativas de capacitagdo docente, organizacao de
seminarios € encontros sobre o tema, desenvolvimento de projetos, tanto no nivel dos
estados quanto no dos municipios, sdo exemplos de tentativas de enfrentamento do
problema.

Entre essas tentativas destaca-se a implantacao dos Ciclos de Alfabetizagdo e da
Progressao Escolar a fim de assegurar aos alunos a permanéncia na escola e a qualidade

do ensino. A partir dos anos de 1980, estados como Sao Paulo, Minas Gerais, Parana,



entre outros, eliminaram a seriacdo nas séries iniciais da escolarizagdo, estendendo para
dois anos a alfabetizagdo para diminuir os indices de evasdo e repeténcia verificados
nessa fase pela superagdao da fragmentacdo artificial do processo de aprendizagem,
caracteristica do sistema seriado. Tal como explicam Barreto e Souza (2004), a
implantacdo dos ciclos bésicos refletiu a necessidade de resgatar a divida social para
com as parcelas majoritarias da populagdo que fracassavam na escola. Essas medidas
pretendiam flexibilizar o tempo e a organizacao da escola garantindo que essa clientela,
diversificada sdcio, cultural e economicamente, tivesse oportunidades de aprender.

Além da implantacdo dos Ciclos Bésicos e da Progressdo Escolar, a publicagio
dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de Lingua Portuguesa (BRASIL,
1997), nos anos de 1990, confirma a incorporacdo de novos objetivos para a
alfabetizacgdo, enfatizando o papel da acdo e da reflexdo do aluno, que deve pensar sobre
a escrita, o que ela representa e como representa graficamente a linguagem.

Considerando as tendéncias atuais sobre a alfabetizacdo, mais recentemente, o
Governo Federal, pela Lei n°. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, alterou a redagdo dos
artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, a 9.394/96,
dispondo sobre a duragdo de noves anos para o ensino fundamental, com matricula
obrigatdria a partir dos seis anos de idade. Assim, espera-se integrar ao Sistema Publico
de Ensino uma clientela ainda nao atendida majoritariamente pela educacao pré-escolar,
j4 que, até entdo, a pré-escola ndo era obrigatoria, sendo facultativa a matricula das
criancas de até seis anos no sistema de ensino.

Ao constatar que as criangas das camadas médias e altas da sociedade ingressam
na escola muito mais cedo que as criangas das classes populares, estando estas tltimas
em desvantagem em relagdo as primeiras, tal medida pretende “(...) oferecer maiores
oportunidades de aprendizagem no periodo da escolarizacao obrigatoria e assegurar que,
ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criangas prossigam nos estudos,
alcangando maior nivel de escolaridade” (BRASIL, 2004a, p. 14). Vale ressaltar que os
impactos positivos e negativos dessa medida sobre o trabalho das alfabetizadoras,
comegam a ser explorados pela pesquisa académica e certamente constituem tema de
interesse para os pesquisadores.

Em ultima andlise, destaca-se que os resultados de exames que avaliam a
proficiéncia dos alunos em leitura e escrita revelam dados pouco animadores. De acordo
com o relatorio apresentado pelo Ministério da Educacdo sobre os dados do SAEB

(Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Basica) de 2003, a média nacional de



desempenho dos alunos da 4°. série do ensino fundamental em atividades de leitura é de
169,4 pontos, numa escala de desempenho que vai de 0 a 375, sendo que, segundo o
relatério, um patamar de mais de 200 pontos de proficiéncia para a 4°. série poderia ser
considerado préximo do adequado, “(...) pois nesse ponto os alunos consolidaram
habilidades de leitura e caminham para um desenvolvimento que lhes possibilitardo
seguir em seus estudos com bom aproveitamento” (BRASIL, 2004b, p. 7). Isso mostra
que os alunos estdo abaixo do “proximo do adequado”, revelando sérios problemas de
leitura.

Esses dados revelam a atualidade dos estudos e pesquisas sobre a alfabetizagao
como um desafio do sistema educacional e dos professores na tarefa de mediar esse
aprendizado de modo eficiente. Isso porque, como aponta Soares (2003), os precarios
resultados obtidos em provas como SARESP, ENEM, SAEB, PISA' entre outras,
permitem afirmar que o fracasso, antes verificado nas séries iniciais do ensino
fundamental, estende-se, at¢é mesmo, ao ensino médio, revelando grandes contingentes
de alunos ndo alfabetizados ou semi-analfabetos que saem da escola depois de quatro,
seis, oito anos de escolarizagao.

Assim, considerando o conjunto dos elementos aqui abordados, que permitem
afirmar a atualidade dos debates sobre as praticas de alfabetizagdo, ¢ que se insere este
trabalho objetivando contribuir e ampliar as discussdes ao examinar o que dizem as
pesquisas produzidas entre 1980 a 2005 em Programas de Pos-Graduagao em Educagao
do Estado de Sao Paulo com foco nas praticas das professoras alfabetizadoras, a respeito
dos procedimentos de alfabetizagdo, praticas e saberes que caracterizam a atuagdo

docente.

O que dizem as pesquisas sobre as praticas das professoras alfabetizadoras

A andlise das 40 pesquisas selecionadas por meio de mapeamento realizado em
acervos eletronicos (Banco de Teses da Capes; sites das bibliotecas das universidades
do estado de Sao Paulo) permitiu agrupa-las em focos tematicos e temas principais,

conforme apresentado na tabela abaixo:

Tabela 1
Pesquisas distribuidas por focos tematicos e temas principais (1980 a 2005)

" SARESP (Sistema de Avaliagio da Rede Estadual de Sio Paulo), ENEM (Exame Nacional do Ensino
Meédio), SAEB (Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagido Basica).



Focos Temas principais N. de %
tematicos estudos
procedimentos de ensino na organizacdo das atividades de leitura e 7 17,5
Procedimentos | escrita
de alfabetizacdo | atividades com textos (cartilha, literatura infantil e textos 3 7,5
funcionais)
interagdo professor-aluno 2 5
caracterizagdo dos elementos das praticas bem/mal sucedidas 6 15
Praticas relacdo entre praticas docentes e rendimento/desempenho do aluno, 4 10
docentes sucesso/fracasso escolar;
caracterizagdo dos elementos das praticas docentes no cotidiano 4 10
escolar
crengas e concepcdes das professoras sobre alfabetizagdo, ensino, 10 25
Saberes aprendizagem e docéncia
docentes a construgdo dos saberes docentes no exercicio das praticas 4 10
pedagodgicas
Total 40 100

A andlise dessa tabela aponta que os focos tematicos praticas docentes e
saberes docentes correspondem, cada um, a 35% das pesquisas analisadas, enquanto
procedimentos de alfabetizacio refere-se a 30% delas. Cabe observar que, apesar da
incidéncia de trabalhos sobre saberes docentes ser significativa, € possivel perceber em
relacdo a distribui¢do dessas pesquisas ao longo do periodo sob andlise, que elas vao
emergindo no cendrio das pesquisas nos anos de 1990, juntamente com questdes
relativas a construcao desses saberes com a divulgagdo da literatura estrangeira sobre
pensamento do professor e aprendizagem da docéncia.

Assim, verifica-se na distribui¢do dos temas principais no decorrer do periodo
que os focos tematicos procedimentos de alfabetizacdo e praticas docentes
concentram, conjuntamente, 65% do total da producdo, indicando que os temas
privilegiados nesse periodo parecem corresponder a discussdes presentes no campo da
alfabetizacgdo, enfatizando a organizacdo das atividades de ensino, o uso dos materiais
didaticos, em especial os textos, as relagdes entre os comportamentos e atitudes
docentes e o rendimento do aluno, a investigacao das causas do sucesso das professoras

bem sucedidas e dos determinantes da alfabetizacao no contexto da sala de aula.

Procedimentos de alfabetiza¢ao

Dentro do foco tematico procedimentos de alfabetizacio, o tema
procedimentos de ensino na organizagdo das atividades de leitura e escrita destaca-se
entre os demais aglutinando 17,5% das pesquisas produzidas no periodo. Os
pesquisadores que estudam esse tema abordam questdes sobre a relacdo do conteudo

ensinado na escola com as experiéncias dos alunos e a énfase dada a criatividade e a



oralidade nas atividades; a potencialidade das praticas de ensino de leitura e escrita no
desenvolvimento cognitivo, social e afetivo dos alunos; 0 modo como professoras lidam
com os alunos aos quais atribuem dificuldades de aprendizagem e o trabalho
desenvolvido por elas com essas criancas; as estratégias utilizadas no ensino da escrita
numa perspectiva construtivista; o aproveitamento das experiéncias prévias das criangas
com a leitura; o modo como professoras conduzem as praticas de producdo escrita de
textos no favorecimento do processo de letramento dos alunos; e a forma de
desenvolvimento dos contetidos de lingua materna com relag@o a expressao oral, leitura
e escrita.

J& no tema atividades com textos (cartilha, literatura infantil e textos
funcionais), que aparece em 7,5% do corpus, os pesquisadores analisam o trabalho
realizado pelas professoras com os textos de literatura infantil; o espago e o papel dos
textos presentes nas praticas de alfabetizacdo; e até que ponto o professor operacionaliza
o preceito de devolver a escrita seu carater de objeto social no uso das cartilhas e dos
textos auténticos/funcionais.

Em relacdo ao tema interacdao professor-aluno, que representa 5% dos estudos,
verifica-se que os pesquisadores ddo destaque para os comportamentos dos professores
e alunos no que diz respeito ao contetido verbal dessa interagdo e para a importancia da
afetividade nessas relagdes durante as atividades que envolvem a escrita na sala de aula.

A andlise das pesquisas do foco tematico procedimentos de alfabetizacio
sugere que elas respondem as expectativas recentes de uma pratica de alfabetizacdo que
deve ser organizada a partir da criacdo de situagdes significativas de leitura, baseadas no
uso do texto, nas etapas do processo de aprendizagem da escrita pela crianga, bem como
nas suas experiéncias prévias de leitura e escrita. Nesse sentido, nota-se que os
pesquisadores examinaram tais temas com base, principalmente, nos referenciais
tedricos contrutivistas, haja vista a ampla divulgacdo dessas tendéncias no meio
educacional, em especial nos anos de 1990, inclusive com a elaboragdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais.

Pode-se perceber também, nas pesquisas aglutinadas em procedimentos de
alfabetizacgio, a énfase dada pelos pesquisadores as lacunas e dificuldades encontradas
pelas professoras na organizagdo e conducdo da alfabetizacdo considerando as atuais
orientagdes teorico-metodologicas, sobretudo, a perspectiva construtivista. De modo
geral, essas pesquisas analisam aspectos pontuais da atuacdo das docentes, a0 mesmo

tempo em que enfatizam muito mais as auséncias, ou seja, aquilo que elas ndo sabem e



ndo fazem, tendo em vista as abordagens tedricas mais recentes sobre a alfabetizacao.
Apesar das especificidades de cada pesquisa, pode-se notar certa recorréncia nos seus
resultados, sugerindo certa permanéncia nos procedimentos de alfabetizagdo adotados
pelas professoras, ja que, segundo os pesquisadores, as cartilhas, as atividades
“tradicionais” que exigem repeticdo, memorizagao de letras e silabas soltas e o uso do
texto como pretexto a silabagdo continuam presentes.

Sobre os resultados dessas pesquisas, vale ressaltar que muitas delas apontam
que as criangas ndo estdo aprendendo ler e escrever a partir de um entendimento do
significado e da fung¢do social da escrita, pois os procedimentos de alfabetizacdo ficam
limitados a aquisicdo dos automatismos da lingua escrita, ou seja, a decifracdo do
codigo. Sugerem ainda que as professoras nao demonstram conhecimento teorico sobre
a lingua, nd3o sdo usuarias competentes da escrita comprometendo o trabalho com
alfabetizacdo e que, portanto, a formacdo das professoras deve contemplar aspectos
tedricos concernentes a alfabetizagdo. Revelam que, na tentativa de abandonar em parte
uma pratica mais tradicional e aderir a orientacdes atuais que ndo conhecem a fundo, as
professoras acabam fragilizando a organizagdo do trabalho realizado e das atividades
propostas. Aparece também entre os estudos alguns que apontam a presenga de
preconceitos por parte das docentes em relagdo a fala dos alunos e as experiéncias

prévias que eles ja possuem sobre a leitura e escrita.

Praticas docentes

No que se refere ao foco temdtico praticas docentes, uma analise da tabela 1
revela maior incidéncia do tema caracterizagdo dos elementos das praticas bem/mal
sucedidas que corresponde a 15% do total de pesquisas. Esse tema retine pesquisas que
caracterizam os elementos constitutivos de praticas bem sucedidas, eficientes ou
competentes, investigando seus fundamentos e as causas do sucesso das professoras que
obtém éxito na alfabetizacdo. Outras tratam desse tema comparando as praticas de
professoras mais competentes € menos competentes, ou bem e mal sucedidas para
identificar elementos que interferem positivamente no desempenho docente e na
eficacia da alfabetizagao.

Entre as teses e dissertagdes reunidas no tema relagdo entre prdticas docentes e
rendimento/desempenho do aluno, sucesso/fracasso escolar, referido em 10% das
pesquisas, estdo aquelas que contemplam a identificacio dos determinantes do

rendimento escolar; a investigacdo das praticas pedagdgicas e dos comportamentos
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observaveis dos alunos na alfabetizacdo; a andlise do desempenho de professora
iniciante e seus alunos; e a investiga¢do das relagdes entre as praticas de ensino e o
sucesso/fracasso escolar.

Ja o tema caracterizagdo dos elementos das praticas docentes no cotidiano
escolar aglutina teses e dissertagdes que caracterizam elementos mais gerais das
praticas das professoras alfabetizadoras no cotidiano da sala de aula, sem considerar
previamente seus atributos de bem ou mal sucedidas. Tal tema estd presente em 10%
das pesquisas no periodo.

Em rela¢do aos resultados das pesquisas reunidas no foco tematico praticas
docentes nota-se que os investigadores, de modo geral, trazem com uma riqueza maior
de detalhamento como se d4 o processo de alfabetizacdo a partir da inser¢do no interior
das salas de aula, para identificar aspectos constitutivos das praticas das alfabetizadoras,
seja pela caracterizacdo de praticas bem/mal sucedidas, ou com a preocupacdo de
identificar os determinantes intra-escolares do rendimento dos alunos e do
sucesso/fracasso escolar e suas relagdes com o trabalho desenvolvido pelas professoras.
Vale ressaltar que as pesquisas que investigam praticas bem sucedidas revelam o
interesse dos pesquisadores, ja apontado por André (1995, p. 81), em entrar no cotidiano
das escolas para identificar elementos que contribuam para a compreensdo do trabalho
docente e apontem pistas para propor praticas alternativas que dao certo na dificil
situacao do ensino brasileiro.

No que concerne aos resultados trazidos pelas pesquisas do foco praticas
docentes, foi possivel identificar um conjunto de comportamentos e atitudes que sdo
mencionados pelos pesquisadores como constitutivos das praticas de professoras bem
sucedidas, a saber: respeito aos alunos e uma relagdo baseada no respeito mutuo;
expectativa positiva com relacdo ao rendimento deles; atendimento aos alunos com mais
dificuldades; valoriza¢do dos conhecimentos prévios dos alunos e crenga na capacidade
deles para aprender; e variedade de procedimentos de ensino e atividades. Os estudos
revelam também a presenca de procedimentos mais tradicionais, paralelamente, a
aspectos mais renovadores, uma pratica nem sempre baseada em teorias de
alfabetizacdo, mas caracterizada por atividades de recuperacdo ao longo desse processo,
pela participagdo constante dos alunos nas atividades propostas, envolvimento e
compromisso das professoras, e pelo uso de uma linguagem adequada a faixa etaria dos

alunos.
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As pesquisas abordam também aspectos que parecem ser dificultadores do éxito
na alfabetizagdo ¢ desfavoraveis ao rendimento dos alunos, entre eles: dificuldade em
manter o controle da classe; relacdo professor-aluno baseada na chantagem e castigo;
desconsideragdao dos conhecimentos dos alunos; procedimentos repetitivos € mecanicos,
com predominio de copia e ditado, que impedem a constru¢cdo dos conhecimentos pelas
criangas; idéia de homogeneidade e imaturidade dos alunos para aprender; recursos
limitados; e conteudos mal dosados e sem seqiiéncia.

De modo geral, pode-se constatar a énfase dada pelos pesquisadores do foco
praticas docentes aos comportamentos e posturas dos professores para o €xito escolar e
sucesso das praticas pedagdgicas na alfabetizacdo. Nesse sentido, a perspectiva de que
as discussoes sobre alfabetizagdo avangaram para além do método de alfabetizacao (cf.
CHARMEUX, 1995; COLELLO, 2004; MICOTTI, 1996, SOARES; MACIEL, 2000)
se confirma nesse foco tematico, na medida em que as pesquisas buscam uma
compreensdo maior sobre os elementos constitutivos e determinantes da alfabetizagdo
na dindmica da sala de aula, a partir de uma anélise mais global das praticas das
professoras, em que se consideram varios aspectos que podem contribuir ou ndo para o

sucesso da alfabetizacao.

Saberes docentes

Dentro do foco tematico saberes docentes destaca-se, conforme a tabela 1, o
tema crengas e concepgoes das professoras sobre alfabetizagdo, ensino, aprendizagem
e docéncia que corresponde a 25% do conjunto das pesquisas. Nesse tema as pesquisas
privilegiam as concepg¢des de alfabetizacdo que configuram as praticas das professoras
alfabetizadoras; a forma como a competéncia ¢ significada por elas; as crengas das
professoras sobre o ensino e as praticas de alfabetiza¢do desenvolvidas por elas a partir
dessas crencas; e as diferentes apropriacdes do construtivismo entre as docentes.

Ja o tema constru¢do dos saberes docentes no exercicio das praticas
pedagogicas, referido em 10% das pesquisas analisadas, inclui aquelas que investigam
como professoras iniciantes aprendem a ensinar ao exercer a propria pratica, tendo
como pressuposto que € no exercicio da docéncia que se consolida o processo de tornar-
se professor; o modo como as alfabetizadoras traduzem seu saber em saber-fazer, ou
seja, as relacdes existentes entre o conhecimento pratico e o conhecimento pedagogico

na atua¢do docente; os saberes que as professoras construiram ao longo de sua trajetéria
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pessoal e profissional; e os saberes mobilizados pelas alfabetizadoras no exercicio das
praticas pedagdgicas.

Ao analisar as pesquisas dentro do foco tematico saberes docentes pode-se
notar sua énfase nas crengas, concepcdes € saberes que orientam as praticas das
alfabetizadoras, levando em conta que seus comportamentos sdo influenciados por
processos de pensamento proprios de cada docente. Isso evidencia uma preocupacao
maior dos pesquisadores com a relacdo teoria e pratica de alfabetizacdo e com o
processo de construcao desses saberes no exercicio da docéncia.

Nunes (2001), que analisa como a questdo dos saberes docentes aparece nas
pesquisas sobre os professores na literatura educacional, explica que as discussdes sobre
0 tema surgem em ambito internacional nas décadas de 1980 e¢ 1990, sendo um dos
motivos para sua emergéncia o movimento de profissionalizagdo da docéncia e a busca
de um repertorio de conhecimentos que garantisse a legitimidade dessa profissdo. De
acordo com ela, entre as pesquisas brasileiras, a temdatica dos saberes docentes tem se
mostrado uma area um tanto recente, sendo que os anos de 1990 foram marcados pela
busca de novos enfoques e paradigmas para a compreensdao da pratica docente e dos
saberes dos professores.

Nesse sentido, este trabalho confirma a maior incidéncia desses estudos a partir
de meados dos anos de 1990 e inicio do século XXI, o que sugere um interesse mais
recente do tema em Programas de Pos-Graduagao em Educagao do Estado de Sao Paulo.

No que concerne aos resultados apresentados pelas pesquisas, a andlise
empreendida neste trabalho sugere que elas se centram nas dificuldades das professoras
em conceituar a alfabetizagdo, na medida em que identificam incoeréncias entre suas
manifestagdes, muitas vezes, tidas como fragmentos do discurso oficial, e suas praticas
pedagogicas caracterizadas pela resisténcia das professoras frente a perspectiva de um
processo de alfabetizacdo que ndo podem controlar passo a passo. Para alguns
pesquisadores, como decorréncia da incompreensdo dos conceitos relacionados ao
construtivismo, as professoras demonstram ter duvidas e sentem-se insegurancas em
relacdo ao modo de organizar e conduzir a alfabetizagao.

Desse modo, as pesquisas apontam que a proposta de revisdo dos conceitos de
alfabetizagcdo provocou, ndo uma mudanca na concepcdo dos professores, mas uma
sintese, nem sempre coerente, entre idéias ja estabelecidas e as orientagdes
construtivistas, o que parece confirmar que a qualificacdo intelectual ndo promove

automaticamente uma a¢do pedagdgica eficaz. O construtivismo possibilitou o
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enriquecimento das atividades pedagodgicas, mas também, resultou em professoras que
se apropriaram do discurso, mas nio conseguiram desenvolver uma pratica coerente, ao
mesmo tempo em que abandonaram os métodos tradicionais.

Outras pesquisas enfatizam que as professoras encontram-se num momento de
mudanca, revelado pelo desejo de alterar as praticas, enfrentando os desafios da
conducdo da sala de aula, entre cles, a necessidade de manter o interesse dos alunos em
suas primeiras experiéncias de escolarizagdo com os recursos e condigdes da escola
publica; atender um grupo de criancas em diferentes momentos do processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, diferenca acentuada pela implantagdo do Ciclo
Bésico; trabalho com contetidos curriculares necessarios para que os alunos avancem; e
atender as necessidades de aprendizagem dos alunos. Assim, alguns estudos enfatizam
que as professoras constroem e reconstroem seus saberes ao longo de sua vida pessoal e

profissional, de acordo com as experiéncias vividas em sua atuagao.

Algumas consideracdes

A 1idéia, apresentada por Soares (2003), de que a alfabetizagdo como processo de
aquisicdo e apropriagdo do sistema de escrita, alfabético e ortografico deve se
desenvolver no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e escrita, sintetiza
as aspiragdes atuais sobre seu ensino, tanto no ambito escolar como fora dele.
Ampliados os objetivos e demandas sociais da alfabetizacdo para além do ensino do
codigo, os desafios postos aos professores também se modificam e sinalizam a
necessidade de revisdo de conceitos e praticas vigentes nas salas de aula. Nesse sentido,
cabe perguntar em que medida as pesquisas que, nesse contexto, se voltam a analisar as
praticas de professoras alfabetizadoras t€ém ajudado a compreender o que ocorre na sala
de aula.

Em primeiro lugar, este trabalho de natureza bibliografica permitiu maior
visibilidade aos aspectos especificos que vém sendo abordados pelos pesquisadores e
aos resultados alcancados por eles na analise das praticas das alfabetizadoras, no que
tange aos procedimentos de alfabetizagdo, praticas e saberes docentes. Frente a um
contexto em que ¢ marcante a influéncia dos referenciais construtivistas de
alfabetizagdo entre os pesquisadores, este trabalho evidenciou o interesse deles em
investigar como se da a organizacao das atividades de leitura e escrita nas praticas de
alfabetizacdo e o trabalho que as alfabetizadoras vém realizando com textos, entre eles

as cartilhas, a literatura infantil e os textos funcionais, levando em conta tendéncias
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teoricas que apontam a necessidade da criagdo de situagdes significativas de leitura e
escrita a partir do uso de textos ja no inicio do processo de alfabetizagao.

Além disso, na perspectiva de que a alfabetizagdo e os sucessos alcangcados nesse
processo nao se limitam a uma questdo de métodos, mas ¢ “o comportamento do
professor em face de sua pratica pedagogica que faz a diferenca” (CHARMEUX, 1995,
p. 22), as pesquisas se voltam a analise das praticas docentes a partir do contexto em
que elas ocorrem, buscando a identificagdo dos determinantes da alfabetizagcdo e das
razoes do sucesso de algumas professoras, consideradas bem sucedidas, eficientes ou
competentes. Verifica-se, ainda, que essas pesquisas t€ém se voltado, mais recentemente,
a andlise dos saberes que as professoras mobilizam no exercicio das praticas de
alfabetizacdo, ja que se pode notar um maior nimero de estudos sobre esses temas a
partir de meados dos anos de 1990.

E importante ressaltar a dificuldade encontrada na organizagio dos focos
tematicos e dos temas principais, j4 que se observou uma proximidade muito grande
entre as pesquisas analisadas no &mbito de cada um dos focos, sobretudo em relacdo aos
seus resultados e conclusdes. Desse modo, apesar de suas especificidades teorico-
metodoldgicas, as pesquisas apresentam resultados reiterativos, centrando-se nas
lacunas e dificuldades das professoras em conceituar e organizar as praticas de
alfabetizacdo, revelando suas duvidas e insegurangas em relacdo aos procedimentos a
serem adotados numa perspectiva construtivista, ou ainda a inadequagdo das praticas
docentes em relagdo a essas tendéncias tedricas.

Mas serd que apenas a incorporacdo de uma abordagem determina uma pratica
eficaz? Vale questionar o que foi se perdendo no trabalho com a alfabetizagdo quando
se percebe que as praticas bem sucedidas ndo necessariamente se reduzem a
incorporagdo de uma determinada abordagem, mas depende da articulacdo de muitos
elementos. Assim, o que faz a diferenca na realizacdo de um trabalho que promove a
apropriagao da leitura e da escrita pelo aluno parece ndo se limitar a um s6 aspecto da
pratica docente, mas depende da articulacao de muitos fatores.

Alguns estudos mais recentes voltados a investigacdo dos saberes docentes
trazem indicios de alteragdes ao analisarem quais conhecimentos sdo elaborados pelas
professoras ao exercerem a pratica de alfabetizar na perspectiva de que a partir de suas
experiéncias, sobretudo aquelas que sdo proprias de sua atuagcdo docente, sdo

mobilizados por elas conhecimentos, crengas, valores que sustentam o seu fazer. Muitas
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vezes, porém, os pesquisadores analisam aspectos isolados das praticas das professoras,
como se um unico elemento fosse suficiente para determinar o sucesso na alfabetizacao.

Além de se constatar que os estudos sobre as praticas de alfabetizadoras como
objeto de investigacdo t€m sido pouco privilegiados pelos pesquisadores ao longo do
periodo estudado, as pesquisas nem sempre retomam o que ja se produziu sobre o tema.
Talvez isso explique a permanéncia de resultados reiterativos apresentados nas
pesquisas e centrados, muitas vezes, nas mesmas dificuldades e lacunas do trabalho das
professoras e ndo naquilo que elas de fato sabem sobre ler e escrever, sugerindo que
ainda se sabe pouco a respeito da complexidade do trabalho das professoras
alfabetizadoras. Cabe a futuros projetos de pesquisa aprofundar nesse conhecimento,
assim como na investigagdo do que vém se perdendo de positivo no trabalho dessas

professoras ao longo do tempo.
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