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Explicitando a temética

As discussdes propostas neste texto sdo resultado de uma pesquisa desenvolvida em
uma instituicdo de ensino superior (IES) publica do interior do Rio Grande do Sul que
objetivou responder as seguintes questdes: Quais as repercussdes da area especifica de
conhecimento no processo formativo de professores de licenciatura em espanhol? As
delimitacbes a area especifica e interesse investigativo atrelam-se as experiéncias
profissionais e formativas das autoras no campo da Pedagogia Universitaria e as pesquisas
sobre a Docéncia Universitaria e Formag&o de Professores.

Nesta perspectiva, buscou-se compreender como a area especifica de conhecimentos
repercute no modo como o professor conduz seu processo formativo e de seus estudantes,
assim como, inferir a relacdo existente entre a articulagdo dos conhecimentos da area
especifica e a formacdo de futuros professores para o ensino basico.

Tal problematizacdo é resultado da compreensdo de que a area especifica de
conhecimentos (estudos linguisticos e literarios) dos professores do curso poderia repercutir
no modo como estes se constituem professores e a partir dai, como compreendem a formacao
inicial de seus estudantes. Compreendemos que a docéncia superior € uma atividade de
multiplas facetas uma vez que, se, por um lado, é acdo desempenhada pelos docentes no
intuito de mediar e contribuir com o processo formativo discente, por outro, € através dessa
atividade que o professor universitario (re)constrdi seu préprio processo formativo.

A docéncia, neste sentido, exige que o professor universitario compreenda que, ao
contribuir com a trajetoria formativa de seus estudantes, esta consequentemente significando
sua propria formacdo. Entretanto, € oportuno lembrarmos que os professores do magistério
superior, mesmo aqueles atuando nos cursos de licenciatura, ndo tém respaldo pedagdgico
para atuarem neste nivel de ensino. Os cursos de licenciatura tém como objetivo formar
professores para atuarem na Educacéo Basica, no entanto, a formacéo oferecida nos cursos de
formacé&o inicial ndo envolve a educacéo superior.

Nossa intengdo investigativa foi aprofundar os conhecimentos sobre a docéncia
superior em cursos de licenciatura, tendo como foco a especificidade da formacao de

professores de lingua estrangeira. Orientados por esta problematizacdo, a opc¢éo
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metodoldgica é qualitativa de cunho narrativo interpretativo (BAUER; GASKELL; ALLUM,
2004). Compreendemos a narrativa como expressdo de linguagem que proporciona a
exteriorizacdo e a construcdo de significados explicitados pelos professores e que sdo
passiveis de novas compreensdes. Assim, em termos de interpretacdo analitica das narrativas
dos professores, escolnemos o método de andlise textual discursiva (MORAES e GALIAZZI,
2007).

Nesse sentido, investigamos a trajetoria pessoal e profissional de seis professores
formadores, buscando, via entrevista narrativa semiestruturada, reconstruir as experiéncias
formativas dos professores, sujeitos da pesquisa, bem como evidenciar as concepgdes de
formagéo e profissdo que embasam e sustentam a sua atividade profissional. Tal perspectiva
justifica a abordagem qualitativa de cunho narrativo, pois a narrativa permite que o narrador
organize suas experiéncias utilizando-se da memoria para (re) visitar lugares e
acontecimentos, “[...] a narrativa ndo ¢ apenas uma listagem de acontecimentos, mas uma
tentativa de liga-los, tanto no tempo, como no sentido” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2004,
92).

A analise textual discursiva evidenciou a existéncia de trés categorias e alguns
elementos interferentes que indicaram um possivel caminho para a compreensdao das
repercussdes do conhecimento especifico nos processos formativos docentes:
¢ Niveis de consciéncia sobre o papel formativo refere-se as concepcdes apreendidas no
que tange a formacdo de professores para 0 ensino basico e a compreensao dos processos
formativos implicados na docéncia universitaria. Chamamos niveis de consciéncia porque a
materialidade linguistica coletada nas entrevistas e a analise realizada revelaram uma
disparidade significativa com relacéo a essa consciéncia.

e Soliddo pedagogica sentimento que se constitui a partir da compreensdo de que as
atividades pedagdgicas, atividades académicas sdo desenvolvidas individualmente sem que
haja compartilhamento de ideias e concepc¢des afetando diretamente a constituicdo de uma
identidade de grupo dos professores formadores no espaco institucional o que ecoa na relagéo
pessoal com o “outro”.

¢ Relevancia do conhecimento especifico e o significado do conhecimento pedagdgico na
formacéo de professores tém implicacdes diretas no nivel de consciéncia docente uma vez
que implica depreender a relevancia do conhecimento especifico na formacao de professores
do ensino basico e a articulagcdo deste com os conhecimentos pedagogicos.

Tecemos a seguir as tramas tedricas que sustentaram a pesquisa e que dao corpo a este
trabalho.
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Tramas Teodricas

Para Cunha (2010) a docéncia universitaria é acdo complexa apresentando-se,
atualmente, como um desafio a formacao de profissionais do ensino superior. A complexidade
deve-se, na concepcao da autora, ao fato de que esta profissao diferencia-se de outras “porque
0 exercicio da docéncia nunca é estatico e permanente; é sempre processo, € mudanca, €
movimento, é arte; sS40 novas caras, novas experiéncias, novo contexto, novo tempo, novo
lugar, novas informagdes, novos sentimentos, novas interagdes” (CUNHA, 2010, p. 31). Tal
perspectiva também € compartilhada por Zabalza (2004) que salienta a necessidade de uma
formacéo especifica para estes profissionais.

A Pedagogia Universitaria é assim um campo disciplinar em constru¢do que enfoca as
implicacdes sobre o pensar e refletir da acdo docente, ou seja, tem como objetivo o estudo das
concepgdes de docéncia, sobre o processo formativo e o conjunto de préaticas desenvolvidas
neste nivel de ensino. A pertinéncia de estudos que tenham como foco a docéncia superior
centra-se no fato de que estes professores nao possuem formacdo especifica para atuar neste
nivel de ensino, ainda que tenhamos, atualmente, inciativas pontuais na direcdo de
aproximacdo com esta atividade em Programas de Po6s-Graduacdo ou agdes direcionadas
aqueles que ja atuam neste nivel de ensino. Nesse sentido, a didatica universitaria, como
disciplina especifica dentro da didatica, “tenta construir um espago de conhecimento
orientado para a compreensdo dos processos que se ddo na aula, com base na consideracéo de
sua relacdo com o contexto e com seu destino de formagdo” (LUCARELLI, 2007, p. 75).

Tendo como foco investigativo a docéncia superior em um curso de Licenciatura em
Letras Espanhol, tornou-se preponderante a observancia de estudos que tivessem como objeto
de investigacdo a formac&o de professores para o ensino basico. Nesta dire¢do, salientamos
que, de acordo com Gatti e Barreto (2009), é histdrica a preocupagdo com a dissociacéo entre
conhecimentos especificos de uma determinada area do conhecimento e 0s conhecimentos
pedagdgicos inerentes a profissdo docente.

Krahe (2004), ao expor a problematica da reformulagéo curricular das licenciaturas da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, salienta que normalmente as disciplinas ditas da
area especifica ignoram aquelas que tém como foco o preparo pedagdgico e o contrario
também ocorre, ou seja, as disciplinas ditas pedagbgicas também sdo desenvolvidas sem o
reconhecimento das especialidades da area. No caso especifico da formacdo do curso de

Letras, poderiamos entdo problematizar: sou linguista, literata ou professora?
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Nesta perspectiva, Shulman (1989) enfatizou a importancia de estudos que tivessem
como preocupacdo o vies daquele que ensina, suas representacdes e a organizacdo dos
conteudos a serem ensinados, pois estudos anteriores haviam evidenciado que os professores
centravam sua atencdo no contetdo e em atividades formais da sala de aula, deixando, em
segundo plano, as questdes vinculadas ao processo de aprendizagem. O referido autor
centralizou suas discussdes no conhecimento do contetdo e nas trés classes que o compdem:
conhecimento da disciplina, conhecimento pedagdgico e conhecimento curricular. Para
Shulman (1989), o conhecimento da disciplina é a compreensdo dada pelos especialistas de
uma determinada area do conhecimento; o conhecimento pedagdgico envolve a compreensao
particular, mas também global de como determinados conteldos devam ser trabalhados,
levando em conta o processo de aprendizagem, e, por fim, o conhecimento curricular, que
determina, de certo modo, como estes contetidos devem apresentar-se (planejamento).

A categorizacdo dos conhecimentos do professor proposta por Shulman (1989)
demonstra a preocupagdo com o0 conhecimento cientifico, mas também com a sua
transposicdo didatica e com a compreensdo dos aprendizes. Nesse viés, ndo basta que 0s
professores apropriem-se de conhecimentos e conceitos que sdo préprios de uma formacéo
académica cientifica, € preciso que consigam comunicar e mediar esses conhecimentos de
modo compreensivel e significativo aos alunos.

A formacdo de professores é assim um processo complexo, pois, se, por um lado, ha o
reconhecimento de que conhecimentos especificos e pedagogico-didaticos compdem o
processo formativo, por outro, ndo se tem a mesma clareza da maneira como podemos
articular estes dois elementos. Um processo que, na compreensdo de Krahe (2004), deveria
ser de integralidade ndo €, na pratica, nem sequer complementar.

Na docéncia em um curso de licenciatura, esse processo se torna ainda mais complexo
ja que os conhecimentos necessitam ser comunicados de formas diferenciadas nos contextos
académico e escolar. Sabemos que o trabalho do docente universitario de institui¢cées publicas
federais esta vinculado a triade pesquisa, ensino e extensao. Esse tripé possibilita ao docente,
além da socializacdo, via mediacdo, dos conhecimentos ja produzidos e sistematizados, a
construcdo de novos problemas e a busca de solucGes a essas problematizagdes. Nesse
sentido, busca-se a consciéncia docente que permita compreender que a complexidade do ato
de ensinar exige o entendimento dos processos de construcdo de conhecimentos e saberes e da
responsabilidade na articulagéo destes para a compreensao dos estudantes.

De acordo com essa perspectiva, baseamo-nos no constructo transposi¢do didatica.

Para Chevallard (2005), a transposicao didatica é constituida a partir de trés saberes que estéo
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interligados: “o saber sabio”, fruto da elabora¢do de conhecimentos por parte dos cientistas;
“o saber a ensinar”, especifico aos formadores, pois ¢ proprio dos cursos de formagdo de
professores que tém como tonica as implicacdes do processo de ensino e aprendizagem
(didatica) e o “saber ensinado”, aquele que, ao final do processo de mediagdo, ¢ absorvido
pelos estudantes.

Compreendemos que a transposicdo didatica ocorre no processo de mediacdo do
conhecimento cientifico aos conhecimentos académicos (aqueles que sdo objeto da mediacao
na sala de aula universitaria) e destes para o conhecimento escolar (referente a mediacdo na
sala de aula de ensino bésico). Tal adaptacdo deve-se ao fato de que, sem esquecer que 0S
professores de licenciatura sdo também pesquisadores, os professores sujeitos desta pesquisa
sdo formadores de professores do ensino basico.

Atualmente, parece haver um consenso nos estudos realizados na area sobre a
necessidade de uma formacdo suficientemente sélida no que diz respeito ao conhecimento de
um determinado contetdo ou disciplina, mas também articulada ao desenvolvimento de
capacidades didaticas pedagogicas que possibilitem o processo de ensino e aprendizagem
desse conteddo. Além desses conhecimentos de base, sdo relevantes ainda outros aspectos: a
realidade do contexto, as necessidades e a homogeneidade dos estudantes, o processo de
aprendizagem compreendido como amplo e ndo linear, etc. Nesse sentido, Imbernén (20086, p.
60) salienta que a formacé&o inicial necessita

[...] dotar o futuro professor ou professora de uma bagagem soélida nos ambitos
cientifico, cultural, contextual, psicopedagégico e pessoal deve capacita-lo a assumir
a tarefa educativa em toda a sua complexidade, atuando reflexivamente com a
flexibilidade e o rigor necessarios, isto €, apoiando suas acBes em uma
fundamentagdo valida para evitar cair no paradoxo de ensinar a ndo ensinar, ou em
uma falta de responsabilidade social e politica que implica todo ato educativo e em
uma visdo funcionalista, mecénica, rotineira, técnica, burocratica e ndo reflexiva da

profissdo que ocasiona um baixo nivel de abstracio inovadora. (IMBERNON, 2006,
p. 60)

A perspectiva do autor aponta para uma formacao inicial que prepare os professores
para o enfretamento da acdo educativa balizado por conhecimentos advindos da formacéo
inicial consolidados na aprendizagem do conhecimento profissional. Assim, o papel que 0s
professores formadores precisam assumir diante de tal proposta é a de compreender esta
formag&o com um processo articulado, onde a mediagéo dos conhecimentos e a criacdo de
espacos de vivéncia formativa sejam importantes para a constituicdo profissional. Tal
premissa rompe com a ideia de que a formacdo tem apenas uma dire¢éo, que sai do formador
na direcdo do professor em formacao inicial; a compreensdo implicita aqui € a de que o

espaco da sala de aula é de ensino, mas também de aprendizagem.
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Este processo de aprender a docéncia, alem de ser permeado pela dimensao
profissional, & também marcado por experiéncias pessoais que se apresentam na forma de
crencas, atitudes, valoragdes. Assim, o aluno-professor traz junto consigo as experiéncias
vivenciadas na vida pessoal e/ou profissional que se mesclam com aqueles conhecimentos
académicos mediados pelos professores-formadores e que juntos irdo compor as concepcoes
de como ensinar no ensino béasico. Neste sentido, podemos dizer que o desenvolvimento
profissional dos professores € um processo que se inicia mesmo antes do ingresso no curso de
graduacdo e que ndo acaba com o recebimento legal do direito ao exercicio da profissao.

Para Novoa (2011), a aprendizagem docente e o desenvolvimento profissional s&o
abordados por muitos estudos e pesquisas que buscam compreender como esse processo deve
ocorrer para que tenhamos resultados qualitativos na formacdo de professores e na educacao
na sua totalidade; entretanto, o autor denuncia uma cultura discursiva que é vasta e produtiva,
mas que, no entanto, ndo tem a mesma incidéncia na prética docente. Para o autor, sdo
necessarias algumas medidas que viabilizem a aprendizagem docente e o desenvolvimento

profissional de qualidade na atualidade:

[..] articulacdo da formagdo inicial; inducdo e formagdo em servico numa
perspectiva de aprendizagem ao longo da vida; atencdo aos primeiros anos de
exercicio profissional e & insercdo dos jovens professores nas escolas; valorizacéo
do professor reflexivo e de uma formagdo de professores baseada na investigacdo;
importancia das culturas colaborativas, do trabalho em equipe, do acompanhamento,
da supervisdo e da avaliacdo dos professores, etc. (NOVOA, 2011, p. 15)

Na base das reflexdes propostas por Novoa (2011), esta a valorizacdo da formacéo
profissional aliada a préatica reflexiva pautada no trabalho compartilhado que possibilita a
aprendizagem continua do ser professor em conjunto com os colegas de profissdo, as acdes de
cunho pedagogico sdo reelaboradas de acordo com o contexto educativo ja que este sofre
constantes mudancas acompanhando as transformacdes de diferentes &mbitos da sociedade (a
escola pertence a este contexto, por isso ndo pode ser considera um sistema a parte), a
consideracdo profissional referente a experiéncias daqueles profissionais que tém anos de
carreira docente, a formagdo pautada em aspectos concretos da educacdo balizados por

metodologia investigativa.

Explicitacdo das compreensoes alcangadas

A andlise textual discursiva da materialidade linguistica resultante da transcricdo das

entrevistas narrativas realizadas com professores formadores do curso de Letras Espanhol,
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responsaveis por disciplinas de conhecimento especifico desta area viabilizou a compreensdo
das repercussdes do conhecimento especificos nos processos formativos destes professores e a
maneira como compreendem a formacdo dos futuros professores. Cabe ressaltar, que dez
professores da area especifica compdem o corpo docente do curso; em nossa pesquisa,
tivemos a participagéo de seis destes professores. A identidade dos participantes foi mantida
no anonimato e, para isso, os professores receberam nomes ficticios: Ana Claudia, Susana,
Roberta, Renan, Helena e Carolina.

Apresentamos a seguir as compreensdes alcancadas a partir das categorias emergentes
e de seus elementos interferentes compreendidos como aqueles que constituem e interferem
na categoria de maneira ndo estanque, mas sim, interconectados.

A primeira categoria emergente denominou-se de niveis de consciéncia sobre o papel
formativo evidenciando a relacdo existente entre os processos formativos e a aprendizagem
docente. Os professores formadores manifestam diferentes niveis de consciéncia do papel
formativo elucidados pelo modo como veem seus estudantes, pela concep¢éo de docéncia que
possuem e pelas trajetorias formativas que os constituem como docentes universitarios. Tais
compreensdes estdo explicitadas nos excertos das narrativas apresentadas a seguir:

Eles chegam aqui para fazer um curso de espanhol e, muitas vezes, eles chegam aqui
e pensam que vao fazer um curso de espanhol para ser tradutor, secretario bilingue,

para ser qualquer coisa que ndo ser professor da educacdo basica (Professora Ana
Claudia).

N&o sei se a gente molda ou se a gente forma de fato, talvez a gente ajude a formar
porque é naquela perspectiva, eu ensino, mas nem tudo que eu ensino é bom para
aquele aluno, nem tudo ele aprende. (Professora Carolina).

[..] dei aula de espanhol muitas vezes dei aula de espanhol substituindo a
professora. [...] a minha linguistica do curso e minha metodologia néo foi voltada
para o ensino assim, ndo foi esse tipo de orientacdo tedrica que se teve, a orientagdo
tedrica da linguistica era apenas a aquisicdo e ndo se passava da aquisicao
(Professora Helena).

As manifestacOes dos professores formadores nos remetem as compreensdes que estes
tém acerca dos estudantes do curso, do papel que tem como professores universitarios
demonstrando as concepg¢des de docéncia que sustentam a pratica docente e, por altimo, a
trajetéria de formacdo propria que delineia a orientacdo formativa que tiveram. Estes
elementos interferem e caracterizam os niveis de consciéncia do papel formativo.

Para Zabalza (2004) é comum que os professores destaquem a heterogeneidade dos
estudantes, a pouca motivagéo intrinseca para a acdo de estudar e, em alguns casos, a falta de

orientacdo profissional. Assim, conhecer e possibilitar que os alunos explicitem suas
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perspectivas com relacdo a formacéo inicial proporciona ao professor formador uma visdo
mais real de seus alunos que tém, tais visdes passardo entdo a implicar no modo como 0s
professores desenvolvem as atividades formativas.

As concepcdes de docéncia e a trajetoria formativa elucidam a compreensao que estes
professores tém dos processos formativos de que os constituem e implicam na compreensao
que tém da funcdo na formacdo de futuros professores. Estudos sobre a identidade do
professor universitario (NOvoa, 1992) revelam que o processo formativo e a aprendizagem
docente sdo processos continuos e que se constituem a partir do envolvimento da pessoa do
professor no reconhecimento desses processos. Assim, torna-se imprescindivel o
envolvimento do professor na construgdo de novas ideias, novas concepcbes do papel do
professor que estejam de acordo com as mudancas vivenciadas no decorrer dos tempos.

Cabe ainda ressaltar que a formacdo dos professores formadores aparece como um
importante indicador na constitui¢do dos niveis de consciéncia do formador. Com base nos
estudos desenvolvidos por Krahe (2007) e na fala da Professora Helena, ousamos afirmar que
parte significativa dos professores formadores tiveram sua formacdo inicial pautada no
modelo de racionalidade técnica caracterizado pela compreensdo de gque a condicdo para o
ensino de qualidade estd na solidez de conhecimentos especificos que, por si s, garantem o
ensino.

A segunda categoria, a Soliddo pedagdgica, pode caracterizar-se de diferentes
maneiras, a analise das entrevistas narrativas dos participantes da pesquisa elucidou trés
elementos que caracterizam este sentimento. O primeiro elemento é a fraca identidade
formativa grupal, que estd pautado na relevancia das dimensdes pessoal e profissional na
construcdo de uma identidade profissional tecida pelas vivéncias que o professor tem no
decorrer de sua trajetoria profissional, nas relagdes mantidas com os que nos rodeiam, com as
pessoas que constituem nosso ambiente familiar, profissional, de lazer, etc., mas e,
essencialmente, do constante refletir sobre o que somos, o0 que representamos nesses diversos
contextos e que funcgdes exercemos ali.

Apreendemos, a partir das falas dos professores, elementos que apontam para o
exercicio solitario da docéncia pautado nas compreensdes individuais e na incapacidade de
escuta, o que inviabiliza uma identidade grupal coesa. Para Zabalza (2004, p. 117), “os
professores universitarios ttm uma forte tendéncia a construir sua identidade e a desenvolver

seu trabalho de forma individual”. Tal perspectiva € explicitada pelo Professor Renan,

[...] s6 que sdo professores que trabalham em seus nichos, cada um fica no seu feudo
[...] entdo fica cada um naquele seu espacinho ali e existem muitas rivalidades,
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existe a incapacidade de ouvir o outro e, porque se o outro fala ele esta me criticando
ele ndo esta dando uma sugestao para o grupo (Professor Renan).

O segundo elemento, a auséncia de articulacdo entre conceitos da area e areas afins,
decorre da falta de compartilhamento das acdes pedagdgicas e € assim elucidada pelos

professores:

[...] choque conceitual, é este o problema, é uma atitude individual. Eu faco isso
porque eu acho que é coerente, ndo tem uma articulacdo e isso me faz muita falta.
Me faz muita falta esta falta de articulacdo total. (Professora Susana)

Compreendemos que a falta de articulacdo entre conceitos da area e areas afins tem
implicacdes diretas no processo formativo dos estudantes. Nesse sentido, Imbernén (2006)
salienta que a formacdo de professores precisa ser integradora na direcdo de promover
atividades interdisciplinares que provoquem no estudante a verificagdo dos conceitos e
conhecimentos das diferentes disciplinas na préatica, o que faz com que ele proprio signifique
a aprendizagem desses conceitos. O terceiro, e Ultimo elemento desta categoria é a estrutura
curricular do curso de licenciatura investigado. A grande maioria dos professores formadores
destacou a necessidade de uma nova estruturacdo curricular, destacando que a vigente €
desencadeadora de alguns obstaculos para uma maior integralizacdo de conceitos e
disciplinas, prejudicando a formacéo inicial de futuros professores da Educacéo Béasica. Neste
sentido, destacamos a fala da Professora Carolina.

Em um curso que é de formacdo de professores, o curso ndo é de bacharéis em
lingua, ou linguistica, o curso é de formacao de professores que ndo pode ser jogado

na metodologia, didatica e nos estagios. O aluno ndo vai se formar professor nos
Gltimos dois anos da faculdade (Professora Carolina).

A manifestacdo da formadora revela que a formacgdo inicial estd pautada em
conhecimentos especificos da area em detrimento dos conhecimentos pedagdgicos.
Romanowski e Martins (2011) destacam que esta é uma realidade ainda muito presente nos
curriculos dos cursos de licenciatura e solidificada pela compreensdo que 0s préoprios
professores tem da formagéo.

Nesse sentido, Krahe (2004) salientou que, apesar de as propostas educacionais
apontarem para uma reformulagdo ndo apenas nas estruturas e apresentacdo das disciplinas na
grade curricular, mas também na postura dos professores, o que se evidencia é uma
racionalidade técnica pautada na valorizacdo de conhecimentos especificos, na qual o
conhecimento pedagogico cumpre papel de “embelezar e dar o acabamento final” a formagao.

A terceira, e ultima categoria, a relevancia do conhecimento especifico e o

significado do conhecimento pedagdgico na formacgdo de professores, traz a tonas as
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questBes da especificidade da area e das repercussdes delas decorrentes nos processos
formativos.

A pesquisa desvelou a existéncia de trés elementos que constituem ao passo que
também interferem na compreensdo acerca da relevancia do conhecimento especifico e do
significado que o conhecimento pedagdgico tem na formacéo de professores. Marcelo Garcia
(1999) enfatiza a importancia que a solidez do conhecimento do contetdo a ser ensinado tem
para as escolhas do que ensinar e como ensinar. Essa compreensdo aponta na direcdo da unido
harmoniosa entre conhecimento especifico e pedagogico na formacdo de professores. No
entanto, o primeiro elemento desta categoria, a centracdo na area especifica delineou-se um
importante elemento para a compreensdo dos processos formativos da area.

Nessa direcdo, o professor formador, ainda que se manifeste consciente do seu papel
formativo, que entenda que o componente pedagogico do curso de formacdo de professores €
imprescindivel, ndo manifesta com clareza como o desenvolve em sala de aula. Os
formadores demonstram em suas falas uma preocupacdo relevante com o ensino dos
conteudos especificos da area, 0 que demonstra o seu comprometimento com a formacéo dos
estudantes no que diz respeito aos estudos linguisticos e literarios, no entanto 0s
conhecimentos e contetdos pedagdgicos parecem ndo ter o mesmo espaco. Tal perspectiva
pode ser verificada na fala:

O aluno que estuda teoria e tem essa base de linguistica [...] eu procuro formar
pessoas com 0 minimo de nogdo de por onde eles tém que andar. Porque claro que

ndo conseguimos dar tudo, mas indicar autores, este autor é importante ler, este
autor é bom ler por curiosidade, deixa para 14 tal coisa. (Professora Roberta)

Outro elemento importante elemento desta categoria € a compreensao dos diferentes
tipos de conhecimento (cientifico, académico e escolar) e as nog¢Ges de transposicdo didatica.
Destacamos que ha uma compreensdo clara existéncia distintas manifestacbes do
conhecimento. Entretanto, a nogdo de transposicdo didatica compreendida, de acordo com
Chevallard (2005), como processo de transformacdo dos conhecimentos cientificos na
configuracdo de um conhecimento académico adequado a compreensdo cognitiva e
significativa dos estudantes possibilitando uma nova transformagdo para conhecimentos
escolares ndo é clara.

A nocéo de transposi¢do didatica aparece, em alguns casos, explicitada no discurso,

ainda que nédo possa ter sido identificada na pratica docente:

Aqui eu tenho que aprender mais e a dosar o que eu vou dar I, eu tenho que
aprender as duas coisas eu tenho que ter mais conhecimento e é aqui que entra a
linguistica aplicada, que é para saber o que é que eu vou dar, qual a necessidade do
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meu aluno la e dosar 0 meu conhecimento. Quer dizer, nem eu posso chegar 4,
metalinguagem é uma coisa que ndo interessa para eles, eu conhego metalinguagem,
mas eu ndo vou chegar |4 dando metalinguagem para eles, mas eu preciso ter um
conhecimento maior. Entdo sdo conhecimentos diferentes sim. (Professora Helena)

Evidenciamos a nocdo do necessario processo de transposicdo didatica balizado pela
compreensdo dos diferentes tipos de conhecimento que é compreendida a partir da propria
area especifica, mas, que muitas vezes, ndo se estende para a transformacdo desses
conhecimentos para o contexto escolar.

Com relagéo ao conhecimento pedagogico, evidenciamos o terceiro e Ultimo elemento,
a articulacdo do conhecimento especifico e a formacdo de professores. Assim, no que se
refere a significacdo dos conhecimentos pedagdgicos pelos professores formadores,
identificamos dois movimentos. O primeiro movimento diz respeito a consciéncia de que o
conhecimento pedagdgico é importante para a formacédo inicial do estudante e por isso ele
precisa entrar em contato com esta dindmica desde o inicio do curso, cabendo a todos 0s
professores formadores o papel de desenvolver no estudante nocdes de desenvolvimento
profissional. O segundo movimento sinaliza um deslocamento do papel atribuido ao
desenvolvimento do conhecimento pedagdgico responsabilizando as disciplinas de didatica e
estagio, de responsabilidade de um professor, pelo trabalho pedagdgico.

Essa dindmica pode ser evidenciada nos fragmentos de narrativa destacados a seguir:

[...] em um curso de licenciatura 0 componente pedagégico, ele vai ter que estar
presente. [...] além do dominio da lingua, do dominio sobre a lingua, tem um terceiro
que é como ensinar esta lingua e que para mim ndo tem que estar la nos ultimos
semestre como esta. Agora que ele [o estudante] ja sabe a lingua e sobre a lingua
entdo eu vou atirar ele la na escola e ele vai ter que se virar para ser professor. Ndo é
por ai. Ele tem que entender desde que ele entra aqui que ele tem que comegar a
pensar esta lingua e este conhecimento sobre a lingua como é que ele vai processar

isso se vendo como professor e ndo se vendo como alguém que esta frequentando
um curso de linguas [...] (Professora Ana Claudia).

Destacamos, assim, que as vozes dos professores remetem para a relevancia do
conhecimento especifico na formacdo de profissionais da area, conhecimentos estes que,
unidos ao conhecimento pedagdgico possibilitam o exercicio da atividade de ser professor.
Nossa analise aponta, entretanto, para posturas distintas com relacdo a significagdo do
conhecimento pedagogico. Em geral, os formadores reconhecem o componente pedagogico
como importante elemento na formacéo inicial de professor, mas suas posturas revelam certas
problematicas no que se refere a indissociabilidade destes conhecimentos. Para alguns o
problema estd relacionado a estrutura, para outros € um postura coletiva que precisa ser
modificada buscando integralidade, outros ainda revelam no discurso a ideia errbnea de

blocos de conhecimentos.
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Destacamos aqui a fala da Professora Carolina, em especial no fragmento que segue:

[...] eu sou falha nesse aspecto de chamar mais a atencdo de que isso pode ser
trabalhado dessa forma, ou dessa outra forma, mas sempre tentando lembrar eles que
eles ja sdo professores em formagdo, até porque o aspecto € a lingua e a lingua vai
ser um dos instrumentos de trabalho deles, sem a lingua eles nao véo ser professores
(Professora Carolina).

As categorias apresentadas e 0s respectivos elementos interferentes que as constituem
e implicam no modo como cada professor formador compreende seu processo formativo e de
seus estudantes, nos possibilitou apontar possiveis sinalizagdes no sentido da constitui¢do de
uma Pedagogia Universitaria na area de Letras, que tenha como objeto de investigacdo a
constituicdo deste profissional e suas concepgdes de docéncia, contribui¢cbes que pensamos

pertinentes ao campo da formacao de professores.

Reflexdes possiveis

Neste trabalho buscamos apresentar e discutir, ainda que de maneira sucinta devido ao
espaco para o desenvolvimento de nosso proposito, os resultados de uma pesquisa enfocada
na compreensdo sobre a area especifica de Letras e nas repercussfes possiveis no modo como
o0 professor conduz seu processo formativo e o de seus estudantes, bem como se ha relacao
com o modo como articulam estes conhecimentos a formacgdo de futuros professores do
ensino basico. Nossa compreensao a partir das categorias emergentes nao é estanque, pois elas
sdo compostas de elementos interferentes e, a0 mesmo tempo, constituintes que estao inter-
relacionados.

A anélise das categorias nos permitiu tecer algumas consideragdes que implicam
compreensdo das repercussdes da area especifica de conhecimento no processo formativo de
professores de licenciatura em lingua espanhola:

o A necessidade de uma compreensdo mais efetiva do estudante de licenciatura noturna
que busca um curso de lingua estrangeira, tendo como subsidio a opc¢do pelo curso j& que
parece haver um consenso sobre a quase ausente intencdo de ser professor, mas também a
caracterizacdo dos estudantes, o que viabilizaria a construcdo de um perfil desejavel mais
proximo da realidade e do contexto e uma consciéncia maior do papel que os formadores
precisam exercer na sala de aula universitaria;

o A valorizacdo de sentimentos que estdo relacionados ao exercicio da profissdo e

implicam nas concepcdes de docéncia construidas pelos formadores, proporcionando a
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construgéo e o compartilhamento das experiéncias formativas. Alguns elementos se destacam
na constituicdo das concepgOes de docéncia: a geratividade formativa; a importancia da
dimensdo pessoal do formador nas relacbes estabelecidas com o0s estudantes; a
responsabilidade ética com a profissdo de professor, a consciéncia de que a profissdo se
constitui também das experiéncias que tivemos como estudantes e como professores ao longo
de nossa trajetoria;

o A atencdo a trajetdria formativa dos professores universitarios, pois a compreensdo
dos processos formativos desses sujeitos viabiliza, em nosso entendimento, a relacdo que
estes tém com a formacdo de novos profissionais da educacdo. Os elementos que nos orientam
para tal constatacdo estdo relacionados a satisfacdo com a profissdo, as experiéncias em outros
contextos formativo e/ou outros niveis de ensino como importante diferencial na profisséo,
assim como o0s cursos de pos-graduacdo compreendidos como formacdo que agrega
conhecimentos para a acdo pedagdgica;

o Organizagdo de espagos institucionais que favoregcam o compartilhamento de
experiéncias de formacdo e o didlogo coletivo, fundamentando-se nos conhecimentos/saberes
que implicam na préatica docente. As reunides departamentais sdo um possivel espaco para a
criacdo de compartilhamento pedagdgico, mas para iSso € preciso que 0s interesses pessoais
ndo sobrepujem os coletivos. Acreditamos na escuta, no didlogo e na reflexdo como
elementos fundantes da aprendizagem docente;

o A reformulacdo curricular exige a criacdo de um espaco de discussdo sobre contetidos
e conhecimentos/saberes necessarios ao professor de ensino basico, no entanto, a
transformacéo precisa surgir de movimentos de articulacdo entre os conhecimentos da area e
de éreas que podem agregar a formacdo. Necessitamos lembrar que a formacdo de qualidade
s0 se efetiva quando o envolvimento dos protagonistas é em prol da articulagédo, da formacao
no sentido mais global. Em caso contrério, a fragmentacéo dos conhecimentos resulta no que
um dos participantes da pesquisa denominou de “formagao capenga”;

o Caminhamos ainda na direcdo de uma maior interlocucdo entre os conhecimentos da
area especifica com outros campos de conhecimento e da formacdo pedagodgica. A centracdo
na area especifica ainda é uma realidade no curso de licenciatura investigado, embora
tenhamos destacado que o0s estudos desenvolvidos pela Linguistica Aplicada vém
contribuindo muito no campo de investigacdo sobre formacéo de professores de linguas, essa

articulacdo, na pratica, ainda é fragil;

362 Reunido Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro de 2013, Goiania-GO



o No que tange aos diferentes conhecimentos da area especifica (cientifico, académico e
escolar), concluimos que os participantes da pesquisa estdo cientes dessa diferenciacdo e
auxiliam seus estudantes na necessaria distin¢do, porém ainda sdo timidos os mecanismos de
transposicdo didatica oferecidos pelos formadores nas salas universitérias, o que nos leva a
conjeturar que ha, por parte dos professores em formacéo inicial, dificuldade de transpor os
conhecimentos apreendidos no ensino superior para o0 ensino béasico nas escolas. Tal
constatacdo esta baseada na compreensdo, para alguns implicita, para outros explicita, de que
o0 estudante devera aprender a dindmica do processo de transposicdo didatica nas disciplinas
de conteudos pedagdgicos.

Consideramos, a partir das compreensfes que emergiram e das discussdes a que nos
propusemos realizar, que este estudo contribui para a reflexdo no campo da Pedagogia
Universitéaria, em especial, na area de Letras Lingua Espanhola por acreditarmos que este é
um campo que ainda carece de estudos que se proponham a pensar sobre o formador de
professores considerando suas especificidades de formacao e de ensino.

Ponderamos, no entanto, que o estudo realizado podera ser enriquecido no sentido de
buscar a compreensao de um universo maior de professores da area, em outras instituicdes de
ensino, possibilitando uma maior compreensdo dos processos formativos destes formadores.
Também se delineia como uma complementacdo deste estudo a investigacdo da compreensdo
sobre o estudante do curso, em processo de formacéo inicial e professores que estdo atuando
no ensino basico, o que poderia subsidiar a triangulacdo de dados. Manifestamos a intencdo
de continuarmos investigando o0s processos de formacdo desta area especifica,
empreendimento que acreditamos ser de importante relevancia para a Pedagogia

Universitaria.
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