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NOTA EDITORIAL

Este nimero do Boletim ANPEd continua a tematica abordada no Boletim n9 1/87.
Retoma a discussdo da pos-graduacdo em educagéo no Brasil, analisando particularmente a
expansao e consolidacdo dos cursos de mestrado. Recoloca também a problemdtica dos cur-
sos de especializacdo. Embora estes cursos sejam considerados, de um lado, como um ins-
trumento capaz de permitir que os mestrados assumam efetivamente as fungoes para as
quais foram criados e, de outro, como condicdo prévia para a criacdo dos proprios mestra-
dos, a sua problematica esta intimamente vinculada & primeira. Ndo se dispde, todavia, de

\nenhuma avaliacdo das experiéncias, fortemente apoiadas, durante certo perfodo, pela
CAPES e realizadas em todo-o Brasil com a cobertura ou assuncdo dos Programas creden-
ciados.

A consolidacdo dos cursos de po6s-graduacdo atuais passa ainda, como foi colocado na
mesa-redonda de professores do Nordeste, publicada neste namero, pela problematica da
avaliacdo dos Programas. Por feliz coincidéncia, pudemos incluir neste Boletim, ndo so-
mente a proposta de nova sistematica de avaliacdo, elaborada por um Grupo de Trabalho da
ANPEd, como os relatérios da Comissdo de Avaliacdo da CAPES, redigidos em setembro
passado, com base nas informacdes relativas ao biénio 1985—86. Esses documentos serdo
analisados na X| Reunido Anual da ANPEd, em Porto Alegre, e a proposta desdobrar-se-a
em um projeto de pesquisa, que testard a sistematica de avaliacdo proposta. Tal projeto esta
praticamente aceito pela CAPES.

Este Boletim tera continuidade no préximo nimero, com a discussao sobre o douto-
rado em educacao: os cu rsos existentes, as novas propostas. Pretendemos discutir a questado
da expansao desses cursos, na perspectiva de que sejam realmente inovadores e nao venham
a ser criados no mesmo movimento expontaneo dos mestrados.

Chamamos a atencdo, finalmente, para a secdo Espaco ANPEd, que aborda tema fun-
damental para a Associacdo: assumir-se COMo espaco de discussdo tedrica dos problemas da
educacdo brasileira. Pretendemos explorar esta colocacdo, nas reunides e em um dos proxis
mos boletins.

A Comisséo Editorial
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Durmeval Trigueiro Mendes
1927 — 1987

Faleceu, no Rio de Janeiro, no dia 10 de
dezembro, Durmeval Trigueiro Mendes. A
ANPEd pretende, neste nimero do Boletim,
prestar uma singela homenagem a aquele que
foi um grande amigo da nossa Associacdo,
apoiando-a em todos os momentos.

A importancia de Durmeval Trigueiro no
campo da reflexdo e da pratica pedagogica de-
senvolvidas no Brasil, nos Gltimos quarenta
anos, é conhecida por todos.

Formado em Filosofia, Letras Classicas e
Direito e trazendo em sua bagagem a discipli-
na e o rigor intelectual alcancados durante os
anos que permaneceu no Seminario Arquidio-
cesano de Jodo Pessoa, Durmeval Trigueiro as-
sumird, aos 26 anos de idade, o cargo de Secre-
tério de Educacdo do Estado da Parafba. De-
pois de ocupar o cargo de Diretor do Ensino
Superijor do Ministério da Educacdo, Durme-
val Trigueiro sera nomeado pelo Presidente
Jodo Goulart para o Conselho Federal de Edu-
cacdo, em margo de 1964. Em 1968, tornar-
se-a Professor Titular da Universidade Federal
do Rio de Jangiro.

Serd af que a violéncia do Al-5 ird atingi-lo,
aposentando-o compulsoriamente e cassando
seu mandato no Conselho Federal de Educa-
g0, por decreto presidencial de setembro de
1969, que chegard a seu conhecimento atra-
vés do noticiarioda TV . ..

A partir deste momento, Durmeval Tri-
gueiro permanecera mais de 10 anos afastado
dus stituicGes publicas de ensino, até sua re-
integragio a Universidade Federal do Rio de
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. Janeiro, em 1980, por forca da Lei da Anistia.
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Mas ele ndo desistird de sua funcdo de educa-
dor; pelo contrério, ird exercé-la com muito
mais rigor e desenvoltura, tornando-se, no di-
zer de Dermeval Saviani, um dos mais autori-
zados criticos da tecnocracia, ou como ele
proprio gostava de afirmar, um educador he-
terodoxo . . .

Em_ 1970, a Pontificia Universidade Cato-
lica do Rio de Janeiro abrir-lhe-4 suas portas e,
neste mesmo ano, ele farad parte de Comissio
encarregada de planejar a criacdo de um insti-
tuto de estudos de educacdo, para funcionar
junto a Fundagao Getulio Vargas. Dos estudos
desta Comissdo nascerd o Instituto de Estudos
Avancados em Educacdo (IESAE), no qual
Durmeval Trigueiro passara a atuar, como pro-
fessor e membro de Conselho Coordenador.

No IESAE, Durmeval Trigueiro concebera
e administrara a disciplina Filosofia da Educa-
cdo Brasileira, e coordenara um projeto de es-
tudo interdisciplinar e inter-regional, do qual
resultard o livro Filosofia da Educagdo Brasi-
leira, publicado pela Editora Civilizacdo Bra-
sileira, atualmente em terceira edigdo.

Nos altimos anos, Durmeval Trigueiro vi-
nha desenvolvendo, no |ESAE e na UFRJ, es-
tudos ¢ pesquisas em torno da questdo do sa-
ber e do poder na cultura e na educacdo. E,
em reconhecimento ao alto valor de seus tra-
balhos, a UFRJ acabava de conceder-the o
"notorio saber’”” e a Universidade Federal da
Paraiba preparava-se para conceder-lhe o titu-
lo de Professor Emérito.
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POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
EXPANSAO E CONSOLIDAGAO

Expansdo de Novos Mestrados/Doutorados em Educagdo no Brasil
Carlos Roberto Jamil Cury — UFMG

Né&o é objetivo desta pequena apresentagdo
fazer um caminho que jéd foi melhor tracado
por-outros (1). Pretendo apenas rastrear al-

guns dados organizados por mim em termos’

de reflexdo ou apanhé-los -de publicaces
atuais (2).

Segundo publicacdo recente, até final da
década de 50, a drea de Ciéncias Humanas e
Sociais contava apenas com um mestrado,
existente desde 1941 na Escola de Sociologia
e Politica de S4o Paulo. Na década de 60 fo-
ram. criados quatro mestrados na érea de Cién-
cias Humanas e Sociais, todos com orientacdo
européia. No final da década de 60 é ascen-
dente e progressiva a criacdo de Programas de
Pés-Graduacdo em. quase todas as areas de co-
nhecimento. Na década de 70 registrou-se um
pique, seguindo-se uma retragdo, como pode
ser verificado no gréfico 1.

‘No perfodo 1951-1982 foram criados, no
conjunto de todas as &reas de conhecimento,
772 cursos de Mestrado e 298 cursos de Dou-
torado, totalizando 1070 cursos. Até 1984,
como nos mostram os dados do MEC/SG/
SEEC, este total tinha crescido para 1125 cur-
sos, sendo 793 cursos de Mestrado e 332 de
Doutorado. Nestes cursos estavam matricula-
dos 37693 alunos, sendo 31298 mestrandos e
6395 doutorandos.

Segundo a mesma fonte, 7659 mestres con-
clufram o curso em 1982, sendo 28 da Regido
Norte, 128 do Centro-oeste, 672 do Nordeste,
903 do Sul e 5928 do. Sudeste. Do total de
concluintes, 2428 mestres eram da area de Ci-
éncias Humanas e Sociais (3).

Tomando o Mo de 1941 como referéncia
inicial, até 1985 havia se titulado no pafs um
total aproximado de 49000 mestres e 6000

¥
a pena reordenar os dados anteriores 2 part

doutores, sendo que na area de Ciéncias Huma-
nas e Sociais estes nimeros foram 17900 =
1600, respectivamente. Atualmente, formam-
se, cada ano, no conjunto das areas, aproxima-
damente 6000 mestres e 600 doutores.

Recente publicacdo do CNPq apresenta um
conjunto interessante de dados, onde ‘‘estdo
configurados, para os ramos da ciéncia, os res-

. pectivos percentuais relativos de mestres, ds

doutores e de pds-graduados que, de uma for-
ma global, vém sendo formados desde a im-
plantacdo do primeiro curso de pés-gradua-
cdo no pafs até o ano de 1985 (CNPq — p.
71). E o que pode ser observado nas figuras
1,2e¢3.

As Ciéncias Humanas e Sociais, que in-
cluem também a Educacdo, apresentaram um
perfil semelhante, como pode ser verificado
no gréfico 2.

A expansdo dos Programas de Pds-Gradua-
¢do em Educacdo (Mestrados) segue o mesmo
perfil, enquanto a evolugdo dos Programas de
Pés-graduagcdo em Educacdo (Doutorados) &
mais lenta, como se pode ver pelas tabelas
te2.

Percebe-se, pois, que o triénio 71-73 com
10 novos Mestrados, e o triénio 77-79, com 8
novos Mestrados e 2 novos Doutorados sZo os
momentos altos da expansdo, valendo ressz
tar o ano de 1972, no qual foram criados 7
Cursos.

Antes de prosseguir com outros dados,

a

v (b

de duas faces complementares: regido 2 rede
administrativa. E o que nos apresentam as =-
belas 3 e 4.
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FIGURA 1 FIGURA 2

Resultado do esforgo endageno na formagao Resultado do esforgo enddgeno na formacdo
de mestres, até 1985 de doutores e livre-docentes, em 1985.
CIENCIAS DAS ENGENHARIAS CIENCIAS DAS ENGENHARIAS
14,9% 7.9%
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
36,6% 26.7% CIENCIAS EXATAS

CIENCIAS EXATAS
E DA NATUREZA
15.3%

E DANATUREZA
20.4%
/

CIENCIAS DA VIDA

N VIDA
33 2% CIENCIAS DA VID

45,0%

FIGURA 3

Resultado do esfor¢o endégeno na formacgdo
de recursos humanos pés-graduados
{mestres, doutores e livre-docentes), até 1985

CIENCIAS CAS ENGENHARIAS

14,2%
CIENCIAS EXATAS € DA NATUREZA
159%

CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
35,5%
CIENCIAS DA VIDA
34.4%
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EwswcEn o= oriacao dos Cursos de Pés-Graduagdo em Ciéncias Humanas x em Educagdo
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—— — — CHS/Doutorado = = = = =Educa¢do/Doutorado
CAGNIW, 87, figura 31
complementado por CURY, Carlos para Educagdo.
TABELA 1 . TABELA 2
PPGEd (M) PPEd (D)
Ano da criagdo NO Ano da cria¢do N©
1965 1 1976 2
1969 1 1977 1
1970 1 1978 1
1971 3 1980 2
1972 7 1982 1
1974 1
1975 2
1976 2
1877 3
1978 3
1979 2
1984 1
TABELA 3
TABELA 4
N° M NO.D ‘
o o
5 3 Rede NO M N?.D
16 6 Pablica Federal 16 2
1 — Pablica Estadual 3 2
5 - Privada Confessional 7 3
Fundacdo Mista 1 —
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Recorrendo-se agora a tabela n® 38 do cita-
o livro do MCT/CNPqg, no que se refere a
nioa de Ciéncias Humanas e Sociais, e cofocan-
tdose ao lado a evolucdo numérica dos Progra-
imas de Pos-graduacdo em Educacdo (Mestra-
tos e Doutorados) entre 1941-1982, temos a
seqguinte tabela:

Isto significa que, do total de cursos cria-
dos na drea de Ciéncias Humanas e Sociais, até
1982, a Educacdo fica com 10% dos Doutora-
dos e 10,7% dos Mestrados.

De acordo com Cérdova, R., no periodo
73-75, candidataram-se aos Cursos na area de
Ciéncias Humanas e Sociais cerca de 5330 can-

TABELAS didatos, sendo que, destes, 2465 foram matri-
culados. No periodo 80-82, apresentaram-se
Cursos| CHs Ed. CHS Ed. =l S
i ] para inscricdo nos cursos desta mesma &rea
Anos M M ] D D cerca de 6100 candidatos.
1941-55 1 e ] F i
1956-58 Faltam-nos dados mais precisos na area de
1959-61 2 s Educagdo. Através da coleta de alguns dados
1962-64 2 M | fornecidos pela CAPES/MEC (4), foi possivel
1822’% 23 l————L 3 - elaborar a tabela 6, que nos apresenta o nime-
ot r4 . ’ ~
197173 | 82" 10 30 = = ro de titulados/ano, na 4rea de Educacdo.
1974-76 55 5 140 2] 4y b e
1977-79 54 ] 16 i Por ocasido da avaliagdo do biénio 85/86, a
1980-82 14 — 14 3 Comissdo avaliadora coletou os seguintes to-
= + — : =
Total 243 26 77 7 tais durante o perfodo:
Indica- Corpo Docente
dores ) 7 ;
Vinculo — 1986 Titulagdo Producéo Treinamento
Cap./Livros Relat6-
Perma- | Partici-| Visi- . Artigos Re- | torios | Asses-| Doutorado
Cursos nente | pante |tante DO | ME | Out. | Livros Trab. Cong/|sumos| Pes- sorias | Pés-Dout.
Publicados quisas
ME DO
27 07| 561 | 245 | 22 |a46/112| 06 122 710" | 278 | 246 | 332 125

(1) Serd necessério rever este dade de modo mais refinado, como total da drea, conferindo total dos progra-
mas por nome de docente; mas o ndmero € aproximado.

Indica- Corpo Discente
Srres Relagdo
Orientador/ Alunos — Alunos Tempo Médio Bolsas — Bolsas —
Orientando Totais Titulados Titulacdo 1985 1986
Cursos (Média)
ME DO ME DO ME DO | ME | DO ME DO ME DO ME DO
27 07 |1para3|1para26| 2634|313]481| 44 | 6352 | 6842 [1067] 38 [448@'| 33

(2) Sdo médias mensais extremamente altas. O esforco aqui deveré ser grande porém cuidadoso.

(3) Note-se o crescimento em ndmero de bolsas de mestrado no biénio.
Aglutinam CAPES — CNPqg, mas ndo incluem CAPES/PICD.
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IABELA 6

Titulagdo Educagdo

18731 1074 1976 lE)IY(‘BV 1977 | 1978 | 1979*[1980**| 1981 1982 | 1983 [ 1984 | 1984
MplMm plmM DM DM DM DM DM DM DM DM DM D|M D
57 102 241 — (162 —|276 —|[383 1153 —|291 3 (323 7|278 4 (334 12(250 14|253 24

* . Refere-se ao primeiro semestre de 1979

** — Refere-se ao segundo semestre de 1979 e ao primeiro semestre de 1980

Fonte: CAPES/MEC/1987.

O levantamento estatistico e uma reflexéo
critica sobre a adrea podem ser objetos de boas
pesquisas, dissertacGes e teses. Tenho plena
consciéncia de que toda esta primeira parte é,
estatisticamente precaria, mas suficiente para
abrir alguma janela que estimule pesquisadores
a elaborar um perfil melhor da situagdo da
area.

Entretanto desde j& podemos formular al-
gumas questoes: levando-se em conta 0s pro-
gramas ja instalados e credenciados quais os
critérios que devem presidir a expansdo de no-
vOs programas?

A _meu ver, os critérios de instalacdo em re-
gides menos aquinhoadas numericamente de si
ndo deve ser motivo princeps de expansao. E
em qualquer caso ndo deve sé-lo a vaidade de
administradores na exibicdo de nimeros ou na
satisfacdo de plataformas politicas.

O critério da existéncia de uma problemati-
ca que estimule um centro de producéo siste-
matica de conhecimento a partir da pesquisa
organizada é fundamental, desde que mediado
por outros elementos: um projeto de curso e
um corpo docente qualificado e estével.

Um programa ndo pode e nem deve subsis-
tir @ base de professores visitantes e partici-
pantes. Sdo os professores permanentes que
devem dar a necessaria estabilidade e continui-
dade aos programas.

2

Mas a qualificagdo dos professores é cru-

cial. Em que pese a existéncia de professores
de "'not6rio saber’’ ou de mestres com reco-
nhecida competéncia que os tornam até dou-
tores de fato, temos que contar com um
numero de doutores que possa satisfazer as ne-
cessidades do programa.

Neste sentido,. um projeto é fundamental
pois agregar doutores de vérias unidades da
Universidade apenas para dar quérum néo sa-
tisfard os requisitos de um bom programa.
Volto a este ponto em seguida. O que quero
dizer é o seguinte: o programa que ndo tiver
doutores em nUmero suficiente deve gerir cur-
so$ de especializacdo com finalidades proprias
entre as quais a de criar uma cultura especifica
e propedéutica a curto, médio ou longo prazo
para um mestrado ‘‘stricto sensu’’.

Um projeto que reina a diversidade de pos-
turas (conflitantes ou ndo) em torno de alguns
objetivos comuns claramente explicitados de-
ve ser o motor propulsor da expansdo ou
criacdo.

Isto se manifestard nas justificativas, no ti-
tulo do programa, nos nucleos teméaticos de
investimento, na freqiiéncia de selecdo e enfim
em uma estruturacdo curricular que dé supor-
te formador bdsico e irrigagdo académica aber-
ta e diversificada. S6 um projeto coletivamen-
te discutido e posicionado possibilita uma po-
Iftica de consolidagdo e de continuidade. Con-
solidagdo porque — se claramente explicitado
— vem precedido de uma discussdo coletiva
junto aofs) departamento(s) onde as compe-
téncias e a distribuicdo de trabalho s8o previa-




B @2

e e e e e e B s A e

anped -9

mente negociadas. Um mestrado jamais deve
entrar na respectiva unidade pelas portas do
fundo. Continuidade porque significa um es-
forco enddgeno e consentido na necesséria en-
trada qualificada de novos professores dentro
de um projeto educacional do Mestrado. As-
sim é fundamental ter sempre professores em
processo de qualificacao superior ou mesmo
em pods-doutorado.

Um programa novo de Mestrado € lugar de
criacdo de conhecimento. Dar que a existéncia
prévia de equipes de pesquisa ou no minimo
com alguns professores experientes na pesqui-
sa ser fundamental para a caracterizacdo e
identidade de um programa.

Sobretudo parece-me crucial que as Reito-
rias e sua assessoria devam assumir institucio-
nalmente os programas com as decorréncias
deste compromisso: apoio formalizado para
suporte financeiro, capacitacdo de recursos
humanos, espaco fisico e biblioteca.

A este esforco enddgeno deve-se acrescen-
tar a correlacdo com a sistemdtica da CAPES/
MEC (no caso de uma postulacdo ao creden-
ciamento) e com a nossa associacdo cientifica/
ANPEd.

Pela 12 se liga as contingéncias da socieda-
de polrtica entre as quais ndo s6 as exigéncias
para criacdo de programas como aquelas liga-
das a avaliacdo e entrada nos programas de
apoio e fomento. Hoje a CAPES/MEC conta
com o apoio académico do Conseltio Técnico-
Cientifico (Congregacdo de todcs os presiden-
tes de érea) e do Grupo Técnico (GT) cujo pa-
recer é decisivo no encaminhamento do cre-
denciamento.

Pela 22 se liga ao dinamismo da sociedade
civil cujo espaco de critica e liberdade se pro-
movem através das regionais, do esforco conti-
nuado das diretorias e das reunides anuais.

A ligacdo formal e real com a ANPEd colo-
ca os professores em contato com as grandes
discussGes e decisSes dentro da &rea além de
objetivar apoios e contatos.

E saudével tanto a tentativa de reunir esfor-
¢os de ambas sociedades quanto de resguardar
identidades.

A criagdo de um programa implica assim
um nGcleo motor: um projeto norteador, um
tripé sustentador: Instituicdo/CAPES/ANPEd
e um conjunto de professores qualificados dis-
postos a acolher a problematica geradora e a
promover o avanc¢e do conhecimento pela do-
céncia, pesquisa, titulagdo dos estudantes e di-
fusdo adequada.

Considerando-se a 12 parte (estatica de
uma dindmica) e a 22 parte (dindmica de uma
acdo conjunta) é possivel transcender os limi-
tes de uma aparente satura¢do geoeducacional
como reconhecer limites que impedem a insta-
lacdo de programas cuja efetivacdo pode com-
prometer a consolidacdo e qualificacdo dos
mesmaos.

Dentro dos pardmetros colocados € possi-
vel, pois, revigorar a drea com a abertura de
programas de alto nivel com beneficios para
todas as partes.

Algumas Referéncias
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(4) CAPES/MEC. Fonte consultada para alguns da-
dos da drea de Educagdo.
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Mesa Redonda da Unicamp

Atendendo ao pedido da Redacdo do Bole-
tim, alguns professores da Universidade Esta-
dual de Campinas reuniram-se, no primeiro se-
mestre de 1987, para debater a questdo da ex-
pansao e consolidagdo da pds-graduacdo em
educacdo. Participaram do debate os professo-
res Pedro Goérgen, Newton Aquiles Von Zu-
ben e José Dias Sobrinho. A professora Ira
Maria Maciel, na época membro da Comissdo
Editorial do Boletim, também participou da
reuniao.

IRA — A ANPEd estd interessada em refletir
os caminhos da Pé4s-Graduacdo. Duas vias
emergem nesse sentido: consolidacdo e expan-
sdo. Que critérios, pressupostos e condi¢Ses
deverdo ser considerados para viabilizar esse
processo de crescimento?

PEDRO — Quando falamos em expansio e
consolidagdo dos cursos de Poés-Graduagdo,
penso que devemos partir de um pressuposto
fundamental, que é o da heterogeneidade dos
cursos existentes. H4 muitas diferencas regio-
nais, inclusive de nivel, e diferencas quanto as
opcdes feitas no que diz respeito as areas de
concentracdo. Penso que esta heterogeneidade
€ o fundamento primeiro do qual devemos
partir ao falar de expansdo e consolidagdo dos
cursos de Pos-Graduacdo. Digo isto para relati-
vizar um pouco a nossa fala e evitar a emissdo
de juizos arrogantes que desconsideram a va-
riedade e multiplicidade do objeto em ques-
tdo. Acho que pode haver cursos de Pés-Gra-
duacdo no Brasil que venham a optar por de-
terminado tipo de avango, por exemplo, um
avango meramente qualitativo que, inclusive,
pode acarretar certa limitacdo quantitativa,
enquanto outros cursos se definem por um
atendimento quantitativo maior, talvez preju-
dicando, até certo ponto, um avanco mais
aprofundado em termos qualitativos. E fun-
damental que essa heterogeneidade seja levada
em considera¢cdo no momento de se analisar a
questdo da consolidagdo e expansdo dos cur-
505 de P6s-Graduagdo. Ndo hd como emitir um
Jurzo ou ditar uma norma que se aplique si-

multaneamente a todos 0s cursos. £ necessario
atentar para a inserc&o na realidade e a especi-
ficidade decorrente da proposta que cada cur-
SO assume para proceder a uma analise compe-
tente das necessidades de expansdo e consoli-
dacdo.

AQUILES — A idéia de expanséo e consolida-
¢do evoca, de infcio, a necessidade de se pen-
sar o sentido que esta expansdo teria dentro
da problematica de Pés-Graduacdo no Pafs e
mais particularmente na UNICAMP. A minha
opinido é a seguinte: dada esta heterogeneida-
de & qual Pedro se referiu, creio que existe
também uma heterogeneidade da parte dos co-
legas que demandam a Pés-Graduacdo. H3
muitos profissionais, hd muitos professores
das mais diversas dreas do conhecimento, que
buscam um mestrado e eventualmente um
doutorado na é4rea de Educacdo. Sabemos as
dificuldades que isso imp&e a qualquer tipo de
Curso nessas dreas: todas as pessoas dessas
éreas pretendem ou imaginam possuir uma in-
formacdo razodvel no campo de educagdo e as
vezes sdo equivocadas. Um exemplo claro que

estamos percebendo atualmente é a demanda
para uma determinada linha de pesquisa vin-
culada ao ensino de Ciéncias. Sdo professores
das areas exatas, bi6logos, fisicos e matemati-
cos, que alteram um pouco a linha ou a dire-
¢do da sua pesquisa e querem se dedicar a um
estudo mais aprofundado na é4rea de ensino de
Ciéncias. A dificuldade é que tais especialistas
ndo possuem informacdo ou cultura na area
especifica da educacdo. No meu entender o
mestrado tem demonstrado uma consequéncia
dessa heterogeneidade da demanda e a sua
qualidade tem se ressentido com isso. Vemos,
entdo, um nivel necessariamente prejudicado
por essa heterogeneidade, tanto nos semind
rios, como nas disciplinas. Os professores t&m
certa dificuldade em desenvolver o contetido
dos programas, dada a heterogeneidade da po
pulacdo-alvo que participa de suas aulas. Do
um modo geral, a propria estrutura do mestra
do se vé prejudicada. A minha opinido, quan
do se trata de discutir a expans8o, é que devis
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ria ser considerada a necessidade de se expan-
dir ndo o mestrado e o doutorado, mas, de cer-
ta maneira, aliviar o mestrado "‘populacional-
mente’’ oferecendo a oportunidade de cursos
de especializagdo. Muitos querem simplesmen-
te o aperfeicoamento numa érea; poderiam en-
tdo inscrever-se num curso regular de especiali-
zacdo. O mestrado estd se distorcendo na sua
funcdo para atender a exigéncia dessa deman-
da. O mestrado seria muito mais bem orienta-
do e as teses e pesquisas teriam uma qualida-
de bem superior se essas pessoas tivessem o
preparo inicial exigido ao nivel de mestrado
como se exige normalmente numa academia.
Entfo, a expansdo significa ndo expandir o
mestrado, mas dar condi¢Bes para o mestrado
exercer ou realizar a funcdo para a qual ele foi
pensado. Os cursos de pds-graduacdo deveriam
prever esta etapa intermediaria entre a gradua-
cdo e a P6s-Graduacdo, vale dizer os cursos de
especializacdo. Assim a finalidade ou a funcdo
do mestrado ndo estaria sendo sobrecarregada
e de certo modo deturpada, porque as pessoas
querem fazer pesquisa, mas ndo se acham ga-
baritadas. A consolidacdo seria assim, uma
consequéncia desse tipo de expansdo, mas des-
se tipo especifico que é a criagdo de um curso
regular de especializagdo para atender pessoas
gue ndo estejam ainda ao nivel de um curso de
mestrado ou de uma pesquisa de mestrado.

PEDRO — Tal medida, se Aquiles me permite
acrescentar, favoreceria ndo apenas pessoas
que ndo tém o nivel para fazer o curso de mes-
trado ou doutorado, mas também aquelas que,
querendo continuar sua formagdo, ingressam
nos programas de mestrado por falta de op-
¢cdo. Na falta de outra possibilidade, sentem-se
na contingéncia de terem que optar pelo mes-
trado ou doutorado, tendo que consagrar, 3,
4 até 5 anos, com muito sacrificio, a um na-
mero muito grande de disciplinas e a elabora-
¢do de dissertacdo ou tese, na qual talvez se-
quer estejam interessadas. Talvez merega aten-
¢do a experiéncia que fizemos ao longo dos ul-
timos semestres implantando um bom ndmero
de cursos de especializacdo. Esses cursos fo-
ram bastante procurados, aliviando, inclusive,
os cursos regulares de mestrado e doutorado.

Eram, geralmente, froquentadon por protassn
res da rede oficial de ensino do 198 25 graus
querendo estudar um pouco Mais, oo
um ‘‘aggiornamento’’, uma especializacan
sem, no entanto, estarem intaressacon g pe
parar uma tese ‘ou fazer uma pasquisa de gran
de folego. Queriam sim, uma atualizagio, win
reencontro com aquilo que hd de mais mode

no, de mais novo, na sua area. O curso de as
pecializagdo atende perfeitamente a esta no
cessidade, dispensando-se o grande investimaen
to de um curso de pdés-graduagdo ‘‘stricto
sensu’’.

JOSE DIAS — Eu vejo outra vantagem nos
cursos de especializacdo. E o fato de permiti-
rem uma abertura para a realidade, um conta-
to maior com a instituicdo. Em geral, os inte-
ressados sdo professores provenientes das re-
des estaduais de ensino, que trazem a sua ex-
periéncia e fazem com que a Universidade es-
teja mais ligada, mais atualizada com a proble-
matica do ensino. Além disso, creio que o cur-
so de especializacdo também auxilia o curso
de Pés-Graduacdo stricto sensu’’ a buscar sua
propria identidade, quer dizer, ele define pro-
blemas. Considero também que deveria haver
uma certa flexibilidade nesses cursos, de tal
forma que o aluno que opta pela especializa-
cdo tivesse sempre uma porta aberta para se
transferir para o curso de mestrado. Que os
créditos que eventualmente ele faca na espe-
cializacdo possam valer. Isto auxilia também
o processo de selecdo. O curso de especializa-
cdo também serve para uma selecdo um pouco
mais elaborada de alunos para o mestrado.

AQUILES — Alids, penso que a insisténcia
maior, a forca maior que se venha dar as linhas
de pesquisas, seja no sentido de se superar um
pouco a compartimentalizagdo criada. Esse
problema é tdo agudo nas Universidades... As
areas de concentracdo reproduzem mais ou
menos os departamentos. E os departamentos
realmente significam uma compartimentaliza
cdo do saber, no caso dos cursos de mestrado
e doutorado, que é extremamente nociva, Pen
SO ser necessario encontrar uma forma de su
perar essa departamentalizacdo — isso 4 & um
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unsela, nfio s6 da drea de educacdo mas um'de-
sejo de todas as dreas de conhecimento: que
haja uma integracdo maior. Esses departamen-
los certamente contribuem negativamente no
sentido de aumentar essa compartimentali-
zacdo.

A medida que as linhas de pesquisa signifi-
carem uma interdisciplinariedade, poderiam
ser um caminho na superacdo dessa excessiva
compartimentalizagéo.

JOSE DIAS — Levaria um pouco avante essa
reflexdo, sairia do departamento em busca de
outras unidades. Creio que os cursos de pds-
graduagdo em Educacdo devem estabelecer
pontes com outros institutos, outras universi-
dades. Um curso de ensino de Ciéncias, um
exemplo ja dado aqui, poderia ser um curso
ou uma linha de pesquisa desenvolvido sob a
responsabilidade da Faculdade de Educacéo,
mas que se abrisse a institutos de matemadtica,
biologia, fisica e quimica e recebesse o apoio
no conhecimento bdsico dessas areas. Deveria
ser elaborado um trabalho conjunto, o aluno
circularia em mais de uma unidade, ndo sé na
Faculdade de Educacdo.

PEDRO — Eu gostaria de retomar a questdo
da especificidade de vérios cursos de mestrado
existentes no pais. Constatamos a existéncia
de cursos mais diretamente voltados para a
andlise e transformacgGes da realidade na qual
estdo inseridos e outros mais preocupados
com estudos tedricos. Estas caracteristicas ndo
constituem em nenhum dos casos, critério de
julgamento do valor destes cursos. E normal
gue cada curso de pds-graduacdo encontre seu
caminho proprio no contexto em que se en-
contra e a partir das condi¢gSes de recursos hu-
manos que reina em seu guadro docente. En-
tdo, talvez seja até desejavel a existéncia de
programas de Pos-Graduagcdo mais diretamen-
te engajados na realidade e a existéncia de ou-
tros mais voltados para pesquisa basica, para
pesquisa tedrica. Acho que o importante é a
op¢iio que cada programa assume e, dentro
disso, a competéncia com que procura alcan-
gar os objetivos propostos. Ha programas com

caracterfsticas distintas e a partir da forma
com que suas opgdes sdo executadas é gue se
pode julgd-los. Ndo devemos cair na ilusdo de
querer estabelecer programas modelo que de-
vem servir de guia e pardmetro para os outros.
Com isto ndo se procura encontrar uma forma
de esconder a mediocridade, através das-espe-
cificidades de cada programa. Ao contrério,
procura-se a exceléncia dentro das condi¢des
proprias e possiveis. Assim, retomando o
exemplo anterior, hd programas que poderdo
dedicar-se & pesquisa de base enquanto ha ou-
tros programas que ndo poderdo fazer isso
simplesmente porque ndo reinem condicdes
para fazé-lo.

IRA — Acho que seria bom pensarmos um
pouco_nas condicdes das instituicBes atuais e
que acréscimos a essas condicOes deveriam ser

.pensados para favorecer essa expansdo qualita-

tiva. Como garantir a qualidade no fazer pds-
graduacdo? Como se expressa essa qualidade?

PEDRO — H4 diferentes formas de compro-
missos que os programas podem assumir. As-
sim, por exemplo, hd programas, dentre os
quais eu colocaria 0 nosso, que se destacam
pelo atendimento a docentes de outras insti-
tuicSes que procuram uma complementagdo
para a sua formac8o. H4 outros programas de
pos-graduacdo que tém um engajamento dis-
tinto do nosso, um engajamento na realidade
concreta. O que eu queria dizer é que simples-
mente ndo se pode medir a qualidade ou a
validade de um programa de poés-graduacdo
por ele se aproximar mais ou menos de deter-
minado ideal.

E importante que os cursos de pds-gradua-
cdo encontrem, a exemplo do que deve fazer
a Universidade como um todo, sua missao es-
pecifica. Esta missdo ndo se confunde com a
de outros segmentos sociais, como os partidos
polrticos ou os sindicatos. A contribuicdo que
a Universidade tem de dar para a solu¢do dos
problemas é uma contribuicdo especifica da
Universidade, e é importante que a Universi-
dade reconheca isto. No contexto da expan-

_
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- wihio gue ainda é importante lembrar a
BURRAG (ln axpansdo no sentido da aproxima-
.‘n i oursos de pés-graduagdo de outros
PAs i Amédrica Latina. Além de procurar o
Shliosaimento entre as instituicGes de ensino
supttor dentro do Brasil, que significaria uma
Uilin e esforgos feitos pelas varias institui-
LOus naclonais de Pés-Graduacdo, devemos,
A0s poucos, trabalhar no sentido de uma co-
Hpetagio maior com as Universidades de ou-
li0n pafses latino-americanos. Ao longo dos
tltlmos trés ou quatro anos procuramos incen-
tlvat o intercdmbio com outras Universidades

lutino-americanas e, no momento, temos aqui
alunos de sete paises-latino-americanos. Este
Intercdmbio significa um enriguecimento mui-
lo grande para o programa e para os alunos
(jue dele participam. Abre-se uma nova pers-
poectiva latino-americana que é muito impor-
lante, porque penso que os problemas educa-
cionais latino-americanos que certamente ndo
sd0 idénticos, apresentam muitos aspectos si-
milares, passiveis de serem trabalhados con-
juntamente.

AQUILES — Seria bom notar que a consolida-
¢do, muitas vezes, é feita baseada em vdrias e
exaustivas avaliagSes visando uma maior defi-
nicdo das dreas de concentracdo. Ndo haveria
mais varias dreas de concentracdo com a ten-
déncia de se tornarem, por sua vez, cursos de
pos-graduacdo. Tirando os limites entre as di-
ferentes 4reas existentes, nos encaminharia-
mos mais para a definicdo de linhas mais am-
plas de pesquisa, o que facilitaria uma articula-
cdo maior dos diferentes departamentos, mo-
vidos pelas linhas de pesquisas; daf resultaria a
possibilidade de uma cooperacdo maior entre
a Faculdade de Educacdo e as outras unidades
da Universidade ou de outras Universidades,
sobretudo naquelas linhas de pesquisa que en-
volvem o ensino, a metodologia do ensino
etc... Em suma, o que estou propondo seria o
cuidado de se evitar uma multiplicacdo exage-
rada de é4reas de concentracdo que resultaria
por sua vez numa maior compartimentalizacdo
do saber. Um outro tema que eu gostaria de

langar méo, para ser desenvolvido, é a dificul-

dade de orientagdo. Orientagdo é um dos te-
mas gue estd nos preocupando, dada a rigueza
de sentido que lhe €é atribuida. Ndo ha um
consenso entre os professores. Cada um de nés
pensa diferentemente e dentro dessa liberdade
de pensamento, também age diferentemente
nas suas pesquisas, nas suas orientacﬁes{. isso
provoca um atordoamento do aluno e algumas
dificuldades para as quais estdo sendo busca-
das solugdes.

JOSE DIAS — Quero retomar uma colocacdo
anterior feita pelo Pedro. Os diversos cursos
de pés-graduacdo do Brasil acabam se comple-
mentando, mas ndo had um resultado mais dire-
to a nivel dos interessados. Quem faz o curso
na UNICAMP, acaba ndo se beneficiando da
experiéncia do curso da Bahia ou de Belo Ho-
rizonte ou do Rio de Janeiro, e vice-versa. Eu
creio que, jd4 que estamos falando das condi-
¢cBes objetivas de trabalho, seria muito impor-
tante que houvesse maiores recursos para esta-
belecimento de intercdmbio entre professo-
res, entre estudantes dos diversos programas,
de tal forma que ndo s6 os docentes pudessem
se beneficiar de experiéncias diferentes e leva-
las a outros cursos, como também fossem cria-
dos mecanismos que facilitassem a circulagdo
dos alunos pelos diversos programas. Isso im-
plicaria certamente numa flexibilizacdo tam-
bém da grade curricular dos diversos progra-
mas. Falamos de outros cursos e de especiali-
zacdo. H& uma necessidade muito grande tam-
bém de se criar mecanismos para que profis-
sionais das diversas areas possam ser liberados
para realizarem esses cursos. Af entra a ques-
tdo de bolsas de estudo. Professores vincula-
dos a rede estadual de ensino deveriam ter
tempo disponivel, ser remunerados inclusive
para fazerem esses cursos, seja a nivel de espe-
cializagdo, seja a nivel de mestrado propria-
mente dito. Cursos de especializagdo e inter-
cambio entre Programas sdo, pois, dois aspec-
tos da extensdo e que trazem beneficios a
consolidacdo da Pos-Graduacéo.
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Mesa Redonda do Nordeste

I sta mesa redonda foi gravada por acasido
da 5 Heunido de coordenadores e represen-
lantes dos Programas de Pés-Graduacdo em
F ducagdo do Nordeste, realizada em Aracaju,
em fevereiro de 1987.

Participaram da mesma os professores Iracy
Silva Picango, da Universidade Federal da
Hahia, Gizelda Santana Morais, da Universida-
de Federal de Sergipe, Iracema Lima Pires Fer-
reira, da Universidade Federal de Pernambuco,
José de Ribamar Ribeiro, da Universidade Fe-
deral da Paraiba, Ozir Tesser, da Universidade
Federal do Ceara, Neide Varela Santiago e An-
t6nio Cabral Neto, da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte, e Maria Helena Ferreira,
da Universidade Federal de Alagoas.

F necessdrio esclarecer que as posicdes co-
locadas ndo refletem as paosicOes dos progra-
mas. Cada participante fala em seu lugar de
professor; circunstancialmente, alguns sdo
também coordenadores de programas.

Para facilitar a leitura, organizamos as in-
Iervencoes em itens, o que nos levou a mudar
» ordem das mesmas; além disso, por razdes
wditoriais, ndo publicamos as intervencdes na
fntegra.

1. Algumas questdes iniciais

IRACY - E dificil falarmos em consolidacdo
¢ sxpansfio da pés-graduagdo noeNordeste,
s partir de uma avaliagdo do processo de
Instalaglio da pds-graduacdio e da existéncia da
mesine em termos do seu significado para a
Megifia. Na verdade, que elementos podemos
1 e dliseutic, em termos de Nordeste, uma
Implantagdio, uma consolidagio de algo que
i e ez 8 termos regionais e sim a partir
e omle istitulgSio em particular? Qualquer

coisa que eu possa falar em termos de Nordes-
te, apesar de alguns Encontros Regionais que
j& tivemos, tem referéncia muito especifica:
a experiéncia que vivemos no interior da Uni-
versidade Federal da Bahia.

Creio, que existem pontos centrais para se-
rem discutidos. Em minha opinido, hd uma
questdo bdsica: como se difunde a nossa pro-
ducdo? Como se divulga a producdo de discen-
tes e docentes? O que € a producdo cientifica
nos programas de pos-graduacdo? A partir de
que elementos desta avaliagdo, pode ser anali-
sada a relacdo dos programas de poés-gradua-
cdo com o ensino, a pesquisa e a extensdo em
nossos Centros ou Faculdades, no conjunto da
Universidade, no Estado e na Regido?

Tenho duas questdes que a meu ver, devem
ter peso nesta discussdo. E possivel pensar em
planejamento regional, quando falamos em
consolidar e expandir? E possivel, sem essa
avaliacdo que acho fundamental, pensar em al-
go regionalizado, a nivel de proposta? Coloco
a segunda questdo: como se passa af a autono-
mia da Universidade que tanto defendemos? E
como (ltimo aspecto, a discussdo do doutora-
do, pois acho que esse é um ponto que deve-
mos tratar mais especificamente.

GIZELDA — Tenho impressdo que a questdo
mais geral ndo é apenas uma questdo regional,
mas refere-se aos problemas de cada Programa
em particular. Ndo se trata, por exemplo, da
pés-graduacdo no Nordeste, como uma entida-
de que vai se expandir de forma regional. En-
tendo-a pelo caminho da consolidacdo. O que
faltaria para a consolidacdo dos Programas? Se
pensarmos em expansdo, que tipo de expan-
sdo? Penso que é uma analise também do dou-
torado, uma vez que a nivel regional ainda ndo
existe nada.

IRACEMA — Quando me dispus a discutir a
questdo solicitada, ou seja: a expansdo e con-
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solidacdo da pds-graduagdo em educacdo no
Nordeste, anotei algumas perguntas que se re-
ferem a consolidacdo interna de seus Progra-
mas. Sdo elas: o que estd acontecendo nos Pro-
gramas? Como considerd-los consolidados?
Quais os indicadores desta consolidagdo? E co-
mo isso se reflete? Creio que uma consolida-
cdo seria decorrente de outra, mais ampla,
considerando todos os mestrados da Regido.
Seguindo o pensamento de lIraci, chegamos
realmente, como consequéncia, a questdo para
nés mais importante no momento: o douto-
rado.

A palavra deste nosso Encontro é consoli-
dacdo; em torno dela estamos trabalhando e
pensando. Coloco para aprofundamento das
nossas reflexGes, estas perguntas: como pensa-
mos o problema da consolidacdo do nosso tra-
balho? Como tratamos a questdo académica
dentro dos Programas? Que apoio se oferece a
divulgacdo da producdo cientifica e qual a
contribuigdo que ela da & sociedade? Em que
podemos contribuir, quando ja temos alguns
Programas consolidados? Como tem sido a
busca pela consolidacdo?

RIBAMAR — Para mim a questdo, tal como
estd colocada, parece-me viesada. A meu ver
ndo se trata de estudar ou de se ver a consoli-
dagdo dos cursos, porque isto é processo; €
penso que este processo ndo pode ser visto so-
mente a nivel de cursos. Ndo temos nenhuma
pesquisa séria que retrate este processo e que
procure sistematizar as avaliagdes feitas pela
CAPES ou, especificamente, por cada um dos
cursos. Ndo é possivel fazer qualquer analise
deste processo, pois estamos sem base objeti-
va. Temos o que? Depoimentos e dados. Pen-
sar o proprio curso de pds-graduacédo e desen-
volver uma pesquisa sobre a sua prdtica cons-
titui um desafio para nés.

2. Situagdo atual e perspectivas dos
diferentes Programas

IRACY — No caso da UFBaem particular, te-
mos quinze anos de curso. Cerca de cem dis-
sertacSes j4 concluidas, com variagdo de temd-

tica e com enfoques diferenciados. Houve mu-
dancas temadticas sem que tenhamos analisado
como isto ocorreu, que orientagSes condicio-
naram as mudancas, que fatores as determina-
ram. Demos énfase a recursos humanos, ensi-
no e ciéncias sociais. Mas o que isto significou
para o Programa, em termos de producdo?
Que contribui¢des trouxe para o conhecimento
da realidade da educacdo, pelo menos na
Bahia, como parte do Nordeste, mas muito es-
pecificamente Bahia? Que destino teve o que
se fez 14 em termos de formagdo de profissio-
nais capazes de investigar a realidade, de for-
magdo de docentes (estas tidas como tarefas
da po6s-graduagdo) e de uma produgdo cienti-
fica que consolidasse o avango do conheci-
mento da educagdo baiana?

Desde o ano passado iniciamos um proces-
so de avaliagdo e pretendemos aprofunda-lo.
Mas, a partir de que elementos? Ainda nio de-
finimos com clareza o que pretendemos, seus
limites etc... E o curriculo? E a produgdo
cientifica? Quantidade de egressos?

OZIR — O curso de mestrado da Universidade
Federal do Ceara tem passado sucessivamente
por vérias etapas, a partir de uma concepg¢ao
mais humanista, que foi o nucleo inicial do
nosso mestrado e que serviu de barreira a pe-
netracdo do tecnicismo, quando este estava no
auge. Com efeito, o tecnicismo ndo penetrou
no mestrado da Universidade Federal do Ceara
gracas a um forte nicleo de tendéncia mais
humanista — fenomenoldgica e humanista —
que fez a critica ao tecnicismo no momento
mais agudo de sua presenca na pés-graduacdo.

A partir de 1984, com a renovacdo da coor-
denacdo do Programa, passamos & busca de
uma perspectiva mais global, tentando nos li-
bertar da camisa-de-forca representada pela
4rea de concentracdo. Ainda n3o conseguimos
concretizd-la, mas tal perspectiva jd existe em
embrido. Organizamos o mestrado para a for-
macdo do educador em sua visdo mais ampla,
visdo essa que denominamos genérica e vaga-
mente “critico-dialética’”, mas permanecendo
no seu interior todas as tendéncias anteriores.
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O quadro geral do Programa caminha nessa di-
recdo, embora sejam grandes as dificuldades.

Destacando mais os pontos de estrangula-
mento do que os positivos, recoloco o proble-
ma do pessoal de ensino e de orientacdo de
dissertacdes e, em consequéncia, a producdo
cientifica do corpo docente como um todo,
além da avaliacdo do que se produziu nas cer-
ca de cinguenta dissertacdes do curso de mes-
trado da UFC, ou seja, a avaliacdo da relevan-
cia e da pertinéncia dos enfoques teorico-me-
todolbgicos. Temos apenas percepc¢des subje-
tivas a respeito mas ndo temos ainda uma ané-
lise mais objetiva.

Acredito que existe nos diversos programas
de pods-graduacao, uma tentativa de formacéo
do educador e do pesquisador de alto nivel —
procurando ver o fendmeno educativo como
um todo e a realidade educacional de cada Es-
tado e de cada regido. No Programa da UFC,
sinto que guardamos uma distancia muito
grande da realidade embora ndo possa dizer
que ndo haja contribuicdo da poés-graduacdo
para essa realidade. Isto mereceria uma avalia-
c¢do mais ponderada, mais criteriosa. A realida-
de educacional que se pratica ainda estd muito
distante das preocupacoes do Programa, em-
bora haja dissertacdes de mestrado que a retra-
tam e que o fazem bem.

Ha ainda um ponto fundamental que deve
ser ressaltado: os mestrados em educacdo, de
modo geral (falo a partir de minha experiéncia
mas creio que se aplica a quase todos os mes-
trados) sofrem muito com o “‘pedagogismo’’.
Penso que o problema educacional visto a par-
tir dos cursos de pedagogia (mesmo que 0S
mestrados tenham ultrapassado as limitacdes
desses cursos), ainda se atém muito aos pro-
blemas pedagogicos sem considerar a globali-
dade da educacdo, seus aspectos politicos,
econdmicos e sociais. Este é um aspecto que
me preocupa. A educacdo ndo tem safda sem
uma visdo ampla com o concurso das diversas
freas do conhecimento: filosofia, ciéncia poli-
tica, cconomia. Deste ponto de vista, é ainda
muito friagil a organizacdo dos cursos de mes-
trado do Nordeste, Mas acredito ser essa uma
caractor (sticn gerat dos mestrados em educa-

. —4i

¢do do pais — estdo confinados numa visdo
educacional estreita; apesar de haver discipli-
nas abrangentes, ainda ndo possibilitam uma
visdo integrada. Parece-me ser este um desafio
4 pos-graduacgdo no pals.

IRACEMA — Com base no trabalho do Mes-
trado em Educacio da UFPE, concordo, em
parte, com que o Ozir fala sobre o '’pedagogis-
mo’’; ele marcou e tem marcado de alguma
forma o conjunto dos mestrados. Penso que
devemos tomdé-lo como referéncia. Por exem-
plo, a tentativa de analise do tecnicismo feita
pelo Mestrado em Educagdo da UFPE consti-
tui uma de suas lutas. Nos Ultimos anos, por
conta da nossa area de concentracdo Plane-
jamento e Polftica Educacionais — isto esta
documentade e foi apresentado em uma das
reunides da ANPEd — empreendemos a inicia-
tiva e o esforco de ampliar nossa visdo quanto
ao planejamento educacional e nossa andlise
do fendmeno educativo para que ela ndo se |i-
mitasse & questdo pedagogica. A prética peda-
gogica esta presente, mas o planejamento edu-
cacional é visto sob uma oOtica bem mais am-
pla, incluindo sua contextualizagdo social, po-
II'tica e econdmica.

Nossa primeira turma j4 estd vivendo esta
nova proposta. E importante registrar mais
uma vez o trabalho feito pelo Mestrado em
Educacdo da UFPe. Nossas dificuldades sdo
semelhantes as que Ozir indica, devido a ques-
tdo dos quadros nas universidades e a necessi-
dade de se fazer um intercdmbio com outros
Programas, que nos auxiliaria a superar as difi-
culdades internas e externas. E importante
gue nossos Programas atuem no sentido de
uma colaboracdo mttua, visto que existem
muitas dificuldades comuns. Temos tentado
concretizar esse intercdmbio através de bancas
examinadoras de dissertacdo e da cooperacdo
de colegas para a docéncia de algumas discipli-
nas. As dificuldades de ordem administrativa,
estrutural e formal da universidade devem e
precisam ser questionadas por todos nos; em
especial, a politica com referéncia a pods-gra-
duacdo.

NEIDE — O mestrado da UFRN é um dos que
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muls sofreu a influéncia do tecnicismo. Reas-
simi a coordenagdo recentemente e discuti
tom o colegiado a situacdo do curso. Verifica-
i10$ que precisamos rever as areas de concen-
{raclo, pois ndo estdo correspondendo as ex-
pectativas do alunado. Por forca das expecta-
tivas e desejos dos alunos o curso tomou um
rumo na sua pratica que difere daquilo que es-
14 em seu projeto. Verificamos ainda que o
ulenco de disciplinas esta totalmente desarti-
culado da producdo ndo s6 dos docentes mas
também dos discentes. Que significa isto? Es-
tdo ocorrendo muitos semindrios no mestrado
porque as disciplinas oferecidas ndo estdo in-
teressando aos alunos. Pretendemos fazer uma
avaliacdo sistemdtica do curso, com grupos
formados por professores e por alunos, a par-
tir da desestruturacdo do curriculo em relagdo
aos objetivos iniciais do curso. Pretendemos
também rever a questdo da producdo cientifi-
ca do curso, assim como outra questdo muito
importante que se tem delineado em Natal:
muitos doutores voltam dos seus cursos com
o titulo e ndo se enquadram no Programa. O
que eles fizeram ndo estd correspondendo
aquilo que deveriamos oferecer e ao que é de-
mandado pelos alunos. Temos muitos douto-
res pertencentes ao Departamento de Educa-
cdo mas na realidade um nimero pequeno de-
les estd realmente envolvido no mestrado, o
que acarreta o recurso aos mestres. Pretende-
mos implementar uma avaliacdo séria dessa
polftica de pessoal, definindo uma linha de
curso para que todas as pessoas tomassem co-
nhecimento antes de sair para o doutorado,
ou para o mestrado e soubessem exatamente
aquilo que o curso estd pretendendo, quais as
-expectativas existentes entre os professores,
afinal o que estamos procurando dentro do

mestrado de Educacdo em Natal. Com isto te-

riam mais condi¢cBes de se incorporarem ao
grupo de professores, quando do seu regresso.

GISELDA — Temos cinco Programas de mes-
trado no Nordeste; acompanhei um deles des-
de a sua criacdo até o décimo ano (o da
UFBa). A meu ver, houve uma fase de incenti-
vos a criacdo desses Programas, houve mesmo
até uma imposicdo, como Neide falou, de se

criar alguns cursos com areas de concentracdo
ja definidas. Havia grande incentivo para se fa-
zer tanto o mestrado e o doutorado fora, com
bolsas e substitutos pagos. Esta fase comegou
na década de 70. Atualmente questiono se es-
tamos numa fase de consolidacdo ou de deca-
déncia.

Os cinco Programas de mestrado do Nor-
deste sdo dinamicos, estdo sempre se avaliando
e reavaliando, tentando melhorar. Creio que
h4 um ndcleo de resisténcia em cada um deles,
um ndcleo de professores que permanece fir-
me e estd mantendo os Programas. Mas na dé-
cada de 80, o que tem sido feito para a conso-
lidacdo dos mesmos? Vejo que mudaram bas-
tante as perspectivas do ponto de vista das
universidades e da politica do pais: ndo esta
mais sendo incentivada a safda para capacita-
¢do docente; ndo se encontram professores
motivados para o doutorado e mestrado. Tam-
bém o salério dos professores baixou demais.
De 1979 para céa todo aumento de salério tem
sido conseguido através de greves, tanto nas
autarquias quanto nas fundagdes.

Ha um esforco, de 1980 até hoje, no senti-
do de um intercimbio maior entre os cinco
Programas de mestrado do Nordeste, princi-
palmente com a realizacdo dos encontros de
pesquisa e reunides conjuntas, inclusive sobre
o doutorado. Nesse sentido, vejo uma tentati-
va de consolidac8o, sobretudo na preocupagdo
comum com a avaliagdo.

No caso de Sergipe, a partir de 1981, fize-
mos esforco para iniciarmos a pés-graduacéo a
nivel de especializacdo; como nucleo de resis-
téncia, a especializacdo esta consolidada. No
momento, creio ser importante passarmos pa-
ra o mestrado. E preciso termos um ntcleo
que realize pesquisas sobre a realidade sergipa-
na, que seja capaz de fazer a leitura da realida-
de em Sergipe, tentando melhorar o conheci-
mento das pessoas que trabalham em educa-
¢8o. Em Alagoas jd ha perspectivas nesse mes-
mo sentido e Sergipe e Alagoas poderiam fazer
esforcos para reunir seus pesquisadores no sen-
tido de formar um ndclec interessado por pes-
quisas. A partir dai’ partiriam para outros cur-
sos de especializacdo ou para a consolidacdo
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do que se tem nesse sentido, com o mestrado.
Maranhdo e Piaul tém frequentado as reu-
niées, mas ndo tém nada estruturado — pode-
riam iniciar com os cursos de especializacdo e
a criac@o de nucleos de pesquisa.

Em sintese, com referéncia a expansao dos
programas do Nordeste, vejo esses quatro Es-
tados trabalhando com nucleos de pesquisa e
cursos de especializagdo, a consolidacdo dos
mestrados em andamento e a questdo do dou-
torado que estd sendo colocada ha algum
tempo.

MARIA HELENA — Em relacdo a realidade
que vivo na UFAI, percebo o seguinte: no mo-
mento esta existindo uma preocupagdo muito
grande em fazer uma avaliacdo do curso de
graduacdo em termos da melhoria da qualida-
de de ensino e tentativas de estabelecer linhas
de pesquisa, a partir do que alguns j& vém rea-
lizando, na area da pré-escola e alfabetizacéo.
Em termos de criacdo de cursos de especiali-
zacdo, vejo possibilidade, mas a longo prazo.

A partir das discussdes de vocés, em relagdo
a minha realidade, vejo a necessidade de forta-
lecer realmente essa articulagdo em termos de
maior divulgacdo sobre o que acontece nos ou-
tros Programas. As vezes as informagSes dos
mestrados do Sul chegam muito mais répido a
Alagoas do que as dos mestrados do Nordeste.
Ha necessidade de maior informacdo e maior
intercdmbio de informacdes. Foi o que senti
num curso de poés-graduacdo que realizamos, a
nivel de atualizagdo: nos articulamos com a
Universidade Federal da Paraiba para um cur-
10 de educacdo popular, pois muitos professo-
ios nlio tdm condicdes de sair para fazer um
mestrado fora; a vontade é de fazer o mestra-
do no Estado. Entdo seria estudada a futura
possibllidade de acontecer o mestrado em arti-
gulaclio ou convénio com outras universi-
taclay

OJH Somos einco mestrados no Nordeste:
Halitn, Parnambuco, Parafba, Rio Grande do
Norte o Conrd. Construfmos juntos algumas
UOIEE B astamos procurando intensificar essa

artieulagdn com a orlaghio de um vefculo de

comunicagdo da nossa producdo cientifica.
Temos conosco, ainda, representantes de ou-
tras universidades que mantém apenas cursos
de especializagdo, mas que gostariamos crias-
sem logo seus mestrados — como é o caso de
Sergipe. As intervencdes dos que precederam
sugerem que poderiamos falar sobre o que
existe na pds-graduacdo, em termos regionais.
Na verdade, algo ja foi construfdo: estamos
preparando o VIl Encontro de Pesquisa em
Educacdo no Nordeste. No Encontro de Pes-
quisa realizado em Natal, tivemos consciéncia
clara de que além dos encontros de pesquisa,
havia necessidade de realizarmos encontros
das coordenacGes de pods-graduacdo visando
uma articulacdo polftica para discutirmos pro-
blemas comuns, em funcdo inclusive da pés-
graduagdo no dmbito nacional. Isto vem sendo
articulado, com momentos mais frageis e ou-
tros mais fortes.

3. A Producdo cientifica e a questdo das
diferencas de orientacdo tedrica

CABRAL — Se olharmos um pouco a produ-
cdo cientifica no nosso mestrado em Natal,
perceberemos que muitos dos trabalhos pro-
duzidos ndo fazem uma leitura da realidade tal
como gostariamos, apesar de nossa tentativa
de dar ao curso uma perspectiva mais critica.
Ainda pensamos muito de acordo com a lbgica
formal; nossa formacdo sempre esteve baseada
nessa logica. O aluno, na hora de escolher seu
objeto de estudo e fazer a dissertacdo, nédo
consegue .ultrapassar limites estreitos. Ao pro-
por um objeto de estudo, ndo consegue fazer
as articulagdes das quais estamos -falando.
Acho que nossa producdo deixa muito a dese-
jar; as dissertagdes ficam no plano das descri-
¢des — ndo ultrapassam ao nivel do real, ndo
chegam a explicar os fendmenos que estdo
sendo estudados. Nesta perspectiva, penso que
a producdo do mestrado tem que ser reavalia-
da. E ndo apenas esta, mas também a produ-
cdo na &rea de educacdo, que se situa muito
neste nivel de ndo chegar ao real. Surge aqui
uma dificuldade: para termos uma produc¢do
cientifica que faga a leitura da realidade como
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uln deve ser feita, seria necessario ter uma dire-
(flo tedrica muito clara e o nosso corpo docen-
{6 nfio assume este tipo de leitura da realidade.
Nio se pode pensar, por exemplo, que um
professor que tenha tido uma formacgdo essen-
clalmente positivista (a qual, no meu ponto de
vista, ndo leva a uma leitura da realidade como
ol a entendo), mude apenas porgue 0 mestra-
do definiu outra linha. Assim, é muito dificil
termos um mestrado com uma sé linha teoérica
definida, porque o corpo docente é bastante
diversificado.

RIBAMAR — A questdo da pertinéncia da
produgdo do mestrado é uma questdo séria; es-
t4 vinculada com o nivel de formagdo que o
aluno recebe. No momento em que este vai fa-
zer a sua dissertagdo, esté desfalcado teorica-
mente. Dai o problema desse produto, que
n3o pode seér dissociado de um processo. A ou-
tra questdo se situa a nivel das divergéncias
tedricas e politicas vivenciadas no seio da pos-
graduacdo. Essa questdo nos atingiu profunda-
mente na Paraiba e vem marcando seriamente
nossa trajetéria, em razdo de nossa falta de
tradicdo de debater, de explicitar teoricamen-
te as nossas posicGes, de colocar claramente o
que pensamos e para quem estamos trabalhan-
do. Na Paraiba ndo soubemos trabalhar bem
esta questdo e ela teve enorme repercussdo no
curso. Pensamos poder resolvé-la internamen-
te, mas ndo nos compete resolvé-la. Isto esté
claro hoje para mim, porque o curso é uma
das instancias do Centro, que por sua vez, é
uma das instancias da Universidade. A questdo
situa-se dentro da sociedade, que se traduz na
concepcdo da Universidade como um espaco
democratico. Na pés-graduacdo isto é funda-
mental, pois se liga ao problema da producéo
pessoal. Ninguém vai fazer nada, criar nada,
sem admissdo de valor. Ninguém vai orientar
ninguém, trabalhar com o aluno quando esta
em questdo: qual é a proposta que esta sendo
levada? Qual o trabalho que esté sendo feito?
Isto ndo significa que estejamos confundindo
as nossas tendéncias ou nossas propostas com
camisas de forca. Mas também ndo devemos
mais dar margem a manipulagfes que querem
legitimar o comodismo e o liberalismo, freian-

do o desenvolvimento de tendéncias e propos-
tas que se colocam diretamente numa dire¢do
politica clara da classe trabalhadora, como € a
perspectiva que nds defendemos no mestrado
em educacdo da UFPb.

IRACY — Para que a p6s-graduacdo consiga se
introduzir no espaco da Universidade e passe a
significar temética de interesse dentro da pro-
pria Universidade, ela ndo pode pensar numa
orientacdo tedrica Unica. O espago universita-
rio é o espaco do debate e do embate entre as
vérias orientacBes tedricas que existem. Preci-
samos constituir, a meu ver, em nossos Progra-
mas, efetivas linhas de pesquisa tematicas que
aglutinem orientacGes tedricas vérias e que
possam na verdade, universitariamente, se em-
bater da produgdo de conhecimento. Ndo po-
demos correr o risco de formar "'guetos’ que,
cientifica e socialmente, sdo totalmente inu-
teis. Ao contrdrio, esse espago é um espaco de
luta tebrica e cientifica de correntes que estdo
ai, procurando dar conta da realidade; cada
um dentro de sua 6tica sobre a realidade e len-
do-a a seu modo. Mas, estas correntes tém que
se defrontar; temos que favorecer a pratica
académica do debate. As vezes os que ndo vol-
tam, o fazem porque correm deste embate nas
atividades cotidianas, nas disciplinas e nas te-
ses. Seria 6timo se tivéssemos sempre uma
mesma temdtica e teses elaboradas por orien-
tacSes diferentes. Através do confronto entre
elas, irfamos dar conta de uma realidade que
precisa ser melhor investigada, melhor traba-
Ilhada e transformada.

OZIR — Na prética, o que se configura é a
criacdo de cursos paralelos, a pretexto de dreas
de concentracdo, com tendéncias diferentes,
que continuam funcionando justapostos, sem
aquilo que se deseja, que é o confronto de plu-
ralidades, a abertura as vdrias tendéncias na
producdo do conhecimento, do saber. Entdo,
a alternativa que talvez devesse ser discutida é
a seguinte: ou se deixa num mesmo mestrado
diversos nucleos que existem e pensam de for-
ma diferente tedrica, politica e ideologicamen-
te; ou se deixa que cada grupo faca a sua sele-
cdo. Porque candidatos ao mestrado nos te-
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mos de sobejo: eles estdo querendo entrar pe-
las janelas. Talvez seja a safda... a Gnica forma
de sairmos desses confrontos que ndo sdo aca-
démicos, mas sdo confrontos de politica e de
luta pelo poder. Teriamos de aprofundar essa
discussio.

IRACY — Acredito que ndo temos ainda, nes-
S momento, e historicamente ndo tivemos,
mestrados entre nos cuja orientacdo tedrica
fosse fechada. Quero que, pela producdo cien-
tifica e pela atividade docente no ensino, fra-
balhemos no sentido de que orientagdes dife-
rentes se confrontem. lsso tem que acontecer

nda pela negacdo, mas pela producdo cienti-
lica dentro do trabalho também interno que
fazemos todo dia para fora. Ndo podemos fi-
car encerrados cada um no seu casulo: uma
disciplina num semesire, vamos embora e
acabouy!

Nés nunca discutimos isso. Eu estou fazen-
do a minha pesquisa e o outro estd fazendo
oulra, numa temdtica semelhante; ndo troca-
mos, no sentido da ajuda ou do confronto.
08 mestrados e os doutorados tém que ser,
como a prépria universidade, espacos para o
debate de idéias.

OZ1R - Que solucdes sdo apontadas? A solu-
gho que se vé por exemplo na Europa: quem
dofing quem entra na pbs-graduacdo é o orien-
tndor . Mas também ai’ os caminhos nédo se cru-

sam. Existe objetivamente a producdo dentro
da pegquisa, mas ndo existe confronto.
CAHRALI Um curso de pds-graduacdo com

Ui b tedrica e pardmetros definidos, seria
0 tesglado, O aluno entraria naquele curso sa-
boneg gual ¢ a sua postura tedrica e 0s grupos
e professores seriam formados em funcdo
dussis lnhas, Mas ao se fazer uma andlise de
O renlicade, vése que isso é praticamente
(s val, Be pegarmos o caso de Natal e co-
ML Os @ analisar o corpo docente do Mes-
ey g Deueaglio sso nem se colocariacomo
Nipdieee, Lm nosso contexto, seria bastante
AU s Wi mestrado ou um doutorado
plarmimente definldo am determinada perspec-
Ll e lnaanetodaoldgloa, lraci colocou uma
LR L (itaroasante gue 6 o do confronto. A

meu ver, dentro dos proprios mestrados e dou-
torados as linhas que se confrontam, nunca se
encontram para discutir. Isso seria até uma
forma de crescimento entre as proprias linhas
que se opdem.

4. Intercdmbio entre os diferentes Programas
e diferentes areas do conhecimento.

RIBAMAR — Sentimos que o nivel de infor-
macdo e o nivel de maturidade académica do
corpo docente no caso da Paraiba, exige e su-
pd&e um apoio, a nivel regional, sem o qual ndo
poderemos progredir qualitativamente. O pro-
blema do intercdmbio regional constitui uma
das condicdes do amadurecimento desse pro-
cesso e passa pela organizacdo; o vefculo dela
¢ o intercambio dos cursos. Por outro lado
também estd claro para nds que ndo podemos
continuar nosso trabatho, sem uma articula-
¢80 com os movimentos sociais; a nossa pers-
pectiva supde isso. E que os outros professo-
res que ndo concordem com essa abordagem
e que ndo estejam a fim de assumi-la criem,
a nivel do curso ou da universidade, um es-
paco de trabalho, a partir de sua producdo;
e deixem a gente em paz. Porque o que ndo
é rais possivel é nos desviarmos das contra-
dicBes basicas e comecarmos a investir todo
nosso tempo e nossa energia em discussoes
que ndo geram nada, porque enviesadas. Cada
um tem que escolher o seu campo de traba-
lho e investir nele. Neste ponto, chamo a
atencdo para o problema de intercdmbio, co-
mo uma condicdo para garantir esse processo.

IRACY — Tenho a impressdo que tocamos em
pontos essenciais para comecar essa discussdo
— sobretudo as questdes do intercambio, do
doutorado e da pés-graduacdo em si. A origem
dos Programas de Pos-graduacdo no Nordeste,
de um modo geral, se deu no &mbito do ‘oba,
oba” da pobs-graduacdo: Neide colocou isso
muito claramente. Acredito que esse fato nos
impde uma discussdo fundamentalmente em
torno de: para que e a quem se destina real-
mente o trabalho de pos-graduacdo que faze-
mos? O que é po6s-graduacéo? E mais um cur-

S
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s0 na universidade? E mais uma tarefa do de-
partamento? Ou é algo que, pelo menos de
modo geral, se fez isoladamente do resto do
Centro ou da Faculdade, como em nosso ca-
so? Acho que isso deu uma espécie de dire-
¢do A pés-graduacdo que a isolou muito do
conjunto da Universidade. Por al passa a ques-
tdo dos doutores nado voltarem aos Programas.
Depois de terminarem seus cursos, ndo atuam
nos cursos de mestrado porque na verdade a
pos-graduacdo ndo parece ser uma entre as va-
rias tarefas da Universidade com a qual eles se
comprometem. Na prética, significa uma ativi-
dade daqueles que seguram a pos-graduacio,

que sdo, muitas vezes, apenas mestres. Ha dou--

tores, e também eles fazem um esforco enor-
me, mas ainda pessoal; é um esforco respeita-
vel, mas ndo é o desejavel.

Julgo que esta situagdo vem desde a origem
dos cursos de pds-graduacdo; continua até ho-
je, mas nio pode continuar a ser sustentada
pelo esforgo de individuos. E funcdo da insti-
tuicdo universitdria, em decorréncia do vin-
culo que deve manter com o espago no qual
ela se situa. A pés-graduacdo do Nordeste de-
ve ser feita primordialmente em funcdo do
Nordeste. Nesta perspectiva é que considero
a articulacdo entre os cursos existentes como
necessaria. E sua vida é o intercambio. E certo
que o "'pedagogismo’’ ainda persiste, embora
saibamos que ndo podemos explicar as ques-
t6es da educacdo isoladamente, a partir ou ex-
clusivamente da Otica pedagogica. O concurso
de outras areas é fundamenta! para a compre-
ensdo da questdo educacional entre nds. Como
ndo podemos dar conta de todas as Oticas, é
pela troca com outras dreas de conhecimento
que podemos avancar, até para entendermos a
natureza complexa da questdo com a qual tra-
balhamos. A discussdo € interna a Universida-
de: porque a pds-graduacdo? qual o sentido
dela? Por que de um modo geral esses mestres
que carregam a pos-graduagdo, sdo também
extremamente utilizados no trabalho de gra-
duacdo (o que acho necessario) mas tem que
pelo menos ser melhor distribuido. Isto tem li-
gacdo com outra questdo, que € a da estrutura
da Universidade. A forma departamental rrgi-
da que adotamos a partir da reforma universi-

tdria ndo estd respondendo ds nocessidades
que se apresentam; nao déo conta do avango
gue estdo sendo cobrado a Universidade.

5. A Questdo do Doutorado

IRACEMA — E preciso encontrar uma diretriz
que nos indique o processo pelo qual execute
mos e operacionalizemos o doutorado no Nor
deste. Recohheg:o que temos refletido muito
sobre isto; contudo, s6 alcancaremos o douto
rado pretendido no momento em que se defi-
na contemporaneamente a consolidagdo dos
cursos de mestrado. Sdo duas faces de um
mesmo processo.

CABRAL — Vocé tem razdo. A questdo da
consolidacdo do mestrado passa pela questdo
do doutorado e vice-versa. Vejamos o caso do
Rio Grande do Norte. O nosso mestrado esta
com o conceito B, na avaliagdo da CAPES.
Mas deve-se ressaltar esse outro lado: sdo os
mestres que assumem de fato o curso. Se pen-
sarmos nha salda dos mestres para fazer douto-
rado, n6s encontraremos algumas dificuldades:
primeiro o saldrio que temos ndo dé para viver
em Sdo Paulo ou no Rio, fazendo o doutora-
do; em segundo lugar ha a dificuldade de entrar
no doutorado do Sul. Vocé sé entra se tiver
uma ponte de ligacdo. Se ndo tiver, vocé ndo
entra; pode fazer uma prova brilhante, mas
ndo conseguiré entrar.

O doutorado do Nordeste, nessa perspecti-
va de articulagdo dos vérios Programas, aten-
deria a esse aspecto. Ndo um doutorado "do-
méstico’’, mas na medida em que ele viria
atender as necessidades concretas que os Pro-
gramas enfrentam hoje. Entdo, tendo a achar
que uma das formas para consolidarmos o
mestrado, talvez seja pelo doutorado. Acho
também que a questdo do doutorado passa pe
la avaliacdo dos mestrados, mas uma avaliagio
mais concreta.

GIZELDA — Em 1980 fizemos um lavanta
mento do nimero de doutores existentes no
Nordeste, j& havia mais de 80. Havia expecin
tiva naquela época de um aumento assustadol
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desse numero, o que levou alguns Programas a
expectativa de criar seu doutorado. Isto ndo se
realizou inclusive porque o pessoal saiu do en-
sino e estd sendo requisitado por outras insti-
tuicGes; pesou também a falta de motivacdo
para entrar nos Programas de Pds-graduacdo,
além da questdo salarial, é claro.

Por outro lado, é grande a dificuldade que
o pessoal do Nordeste encontra para conseguir
vagas nos mestrados do Sul e mesmo de sair
para cursos no exterior, devido ao namero re-
duzido de bolsas de estudo. Essa discussdo nos
leva a considerar quais os Programas do Nor-
deste estdo prontos para enfrentar o doutora-
do ou se haveria vantagens em fazer um pro-
grama de doutorado a nivel regional unindo
as condicdes e a massa critica de doutores da
regido. Também vejo que a questdo da consoli-
dacdo passa pela avaliacdo; preocupacéo de ca-
da um dos Programas. A avaliacdo, as modifi-
cagoes e a intensificacdo do intercdmbio pare-
cem-me pontos muito importantes para a con-
solidacdo dos Programas.

RIBAMAR — Por af, eu creio que nds estamos
confrontados com o problema chave da pos-
graduacdo e nesse mesmo nivel, a questdo do

doutorado é uma questdo importante, a nivel
de regido. Por que? Porque politicamente ele
vai dar forca a regido. Quem domina a pos-gra-
duacdo nesse pafs é a Regido Sudeste. Porque?
Ndo é porque tenha o maior capital humano.
Temos aqui na regido ja um nivel de especialis-
tas, independentemente de titulacdo, pela pra-
tica que tém, que mostra que sdo capazes de
criar, de orientar, de escrever, de fazer. Nés
ndo dispomos a nivel institucional, do aparato
estatal que o Sudeste dispde. Trazer alguém de
fora significa um custo enorme para o curso:
passagem, tempo de hospedagem. Ao passo
que no Sudeste é muito mais facil uma banca
assumir o debate muito mais rico. E preciso
confrontar nossa condicdo de subdesenvolvi-
mento com as possibilidades que temos de res-
gatar todo o capital humano que esta af dis-
perso na Regido e com as possibilidades de nos
firmar socialmente. Acho que é um desafio. Is-
so ndo significa que eu esteja defendendo aqui
fazer um doutorado sé porque nés temos 50
doutores. Significa que a gente encare o pro-
blema do doutorado, ndo nessa perspectiva de
expansdo, mas numa perspectiva de encontrar
respostas pertinentes para a consolidacdo dos
mestrados.

A Pratica da Pesquisa no Ensino de Pés-Graduacdo em Educacéo
na Universidade Federal do Para
Otilia Seiffert*

Apresentacédo

A presente palestra se concentrara na apre-
sentagiio da trajetoria do ensino de pds-gra-
duaglo na Universidade Federal do Para, par-

ticularmente o Centro de Educacéo, e da pré-
tiea da pesquisa nesse nivel de ensino.

Lata fala baseia-se na minha experiéncia
vomo coordenadora de alguns Cursos de Pos-
S lento apresentado originariamente como palestra

ditante o | Bemindrio de Pesquisa em Educagdo no
Fatade dho PPt Baldm, outubro de 1987,

graduacdo “'lato sensu’’ no Centro de Educa-
cdo e em textos elaborados em co-autoria com
a Profa. Maria das Gracas Godinho Rebelo da
Silva, para os quais tivemos a especial colabo-
racdo da Profa. Odinéia Telles Figueirédo.

I — A Trajetoria da Pés-Graduagdo em
Educacdo na UFPA

A caminhada da pés-graduacdo em educa-
¢do, assim como a pesquisa, estd nitidamente
dividida em dois ciclos distintos, que refletem
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o processo historico vivido pelo Centro de
I' ducacdo e pela propria educacdo brasileira.

Com a implantagdo, em 1977, do Servico
de Planificacdo e Pesquisa em Educacdo —
SPE, cujos objetivos sdo proporcionar aos
agentes educacionais uma visdo critica e dife-
renciada dos problemas educacionais da Re-
gido, através de programas de pds-graduacdo;
coordenar e executar projetos de pesquisa;
prestar consultoria as pesquisas desencadeadas
pelos Departamentos do Centro de Educacdo
e circunscritos ao Sistema e divulgar os conhe-
cimentos cientificos e técnicos adquiridos
através das pesquisas e atividades afins, assu-
me-se definitivamente neste Centro a respon-
sabilidade pelo ensino da pds-graduacéo.

A tendéncia inicial, na trajetéria do ensino
da p6s-graduacdo, que vai de 1979 a 1982, foi
a de oferecer cursos a nivel de aperfeicoamen-
to e especializacdo, em éareas especificas a for-
macdo do professor, privilegiando como temas
centrais Planejamento de Ensino, Metodologia
do Ensino Superior, Avaliacdo da Aprendiza-
gem e Orientacao Educacional.

A clientela atendida por esses Cursos foi
constiturda de docentes do Centro de Educa-
cado e outros Centros da UFPA (destacando-se
o Centro de Ciéncias da Salde), técnicos dos
6rgdos do Sistema e docentes do Nucleo de
Educacio do Estado de Rondénia.

Naquela época, a preocupacdo central era a
de proporcionar fundamentos tedricos as ativi-
dades didaticas do professor.

Os curriculos dos cursos tinham um carater
tecnicista, pois reduziaim-se a discussdo e anali-
se do processo educativo, a partir dos fatores
intra-escolares, ou seja, a questdo do como en-
sinar e do como enfrentar os problemas den-
tro da escola.

Além disso, os cursos oferecidos, pouca én-
fase davam a formacéo do pesquisador, a ndo
ser o cumprimento a nivel curricular, do exi-
gido pelo Conselho Federal de Educagdo, isto
é, a inclusdo da disciplina Metodologia da Pes-
quisa.

Ndo se pode deixar de mencionar que esses

cursos tiveram um peso significative ria vida
académica daqueles que dele participaran o,
também, na propria pratica do Centro de [ du
cacdo com o ensino da pos-graduagio

Vale, aqui, registrar que a realizagho dos
cursos durante o momento ora em considota
cdo, se efetivou quase que exclusivamonie
com parcos recursos da Universidade destini
dos ao ensino da pdés-graduacdo, sem o apaio
financeiro de agéncias de fomento.

Por outro lado, destaca-se ainda que, nossi
época, a Regido Norte ndo contava com ne
nhum programa permanente de poés-gradua
cdo "“lato-sensu’’ e “‘stricto sensu’’ em educa
cdo,sendo a Unica do pafs a ter essa situagio,

Quanto a esse aspecto, Bernardete Gatti
chama atencdo em seu artigo publicado, em
1982, na Revista Avaliacdo e Perspectiva (Edu
cacdo) do CNPq para o seguinte:

""Hoje temos programas de mestrado em
Educacdo em todas as regides do pafs, excelo
no Norte, embora nesta regido tanto a Unival
sidade Federal do Para, como a do Amazonas,
venham realizando sistematicamente cursos de
especializacdo. A concentracdo de pessoal titu
lado na regido é ainda pequena e as atividades
de pesquisa no setor apenas incipientes. Nos
trés Ultimos anos ambas as universidades estio
se estruturando melhor no sentido de criar um
espaco para a pesquisa educacional. Disto é re
flexo a criacdo do Servico de Planificagdo ¢
Pesquisa no Centro de Educagdo da Universi
dade Federal do Pard, com o objetivo de criai
condi¢des para uma visdo diferenciada dos
problemas educacionais e coordenar planos
sistemdticos de pesquisa em educacdo.”

No entanto, a partir de um intenso proces
so de reflex3do, oriundo de discussdes no dmbi
to interno da UFPA e com outras instituigoes
(Fundacdo Carlos Chagas, Fundacdo Getulio
Vargas, UFAm, UFMT, UFMa, UFAc entre
outras), efetivou-se em 1982, uma avaliagio
das atividades da pesquisa e pés-graduacéo de
senvolvidas até aquele momento pelo Centro
de Educacao.

Com esse processo, inicia-se o sequndo ¢i
clo da pesquisa e pés-graduacdo no Centro de
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I ducnglio, dando origem ao Programa ‘‘Edu-
caglio para Amazonia’. Este programa reflete
0 proocupacio de se estimular o desenvolvi-
mento de pesquisas que atendessem as neces-
( sidades especificas da Amazobnia, principal-
mente as do Estado do Para, de se fortalecer
o8 grupos de pesquisadores da Universidade
Federal do Pard e de outras entidades edu-
cacionais do Estado, e de se incentivar o sur-
l gimento de novos grupos de pesquisadores.
1
\

Acredita-se que a prépria abrangéncia do
titulo do programa, sugere a inquietacdo dos
docentes do Centro de Educacdo, em voltar-
se urgentemente para fora da Universidade e,
com isso, comprometer-se com as questoes
mais imediatas da Regido.

Nesse momento, discutia-se, também, a
urgéncia de se criar mecanismos que propi-
ciassem a integracdo e intercdmbio entre as
instituicGes da Amazonia, uma vez que esta
vem passando por grandes mudangas que re-
fletem concretamente no processo educacio-
nal e que, portanto, ndo podem ser entendi-
dos como fatores consumados, sem haver pe-
lo menos o surgimento de propostas alterna-
tivas, que antecipem as correcOes das conse-
quéncias oriundas de decisGes de fora da Re-
gifio, que tendem a ndo considerar como prio-
ritdrias as questSes sociais.

Entre as atividades indicadas para compor
asse Programa, destacam-se o |l Semindrio da
Pesquisa Educacional na Amazonia, realizado
‘ am 1983, ocasifo que foram apontadas as li-
nhas de pesquisa™ para Regido e a Proposta de
Pés-Graduacdo ''lato sensu’’ ou seja o Curso
de Especializagdo em Educacdo e Problemas
Hugionais do Centro de Educacéo.

|
[ * | inhas de pesquisas indicadas pelos pesquisadores:
“ Altgrnativas s/ou Experiéncias Educacionais em
I yealn Oficlal ou ndio;
Al seals Formal (o ensino de 19 e 29 graus);
I lucagda Hural, em dreas de colonizagdo agro-
P e o de sconomia 'Tradicional”’;
Lolugnedo nas Zonas de Tronsigdo (ex: dreas de

et dos grandes projetos),

Este curso foi implantado em 1984, passan-
do de atividade eventual para permanente no
Centro de Educacédo a partir de 1986.

A intencdo primordial dessa proposta € dar
énfase as questdes tedricas da Educagdo e a
pratica da produgdo do conhecimento nesta
4rea na Regido.

Assim sendo, os objetivos voltam-se a:

1) Propiciar aos agentes da educagdo for-
mal e/ou informal, um espago onde encon-
trem companheiros de acdo e especialistas,
com 0s quais possam examinar problemas, tro-
car experiéncias e informagdes e refletir sobre
alternativas de Educacdo, face as mudancas so-
cio-econdmicas que estdo ocorrendo na Re-
gido Amazonica;

2)-Discutir com os agentes da Educacao as
politicas governamentais implantadas na Re-
gido, seus objetivos, processos, investimentos e
resultados esperados e alcancados;

3) Criar estratégias que possibilitem aos
agentes da Educacdo a reflexdo sobre o impac-
to das polrticas governamentais sobre as popu-
lacSes, seus ‘‘saberes”, suas formas de conhe-
cer e construir o mundo;

4) Favorecer meios que estimulem os agen-
tes da educacdo, o desenvolvimento da produ-
¢do do conhecimento cientifico sobre a reali-
dade educacional e a formacdo de grupos de
pesquisa comprometidos com as necessidades
da Regido.

Com vistas a estes objetivos, o Curso tem
um carater interdisciplinar, no sentido de pos-
sibilitar a integracdo entre as disciplinas, visan-
do a minimizar a fragmentacdo do saber. No
entanto, tem-se consciéncia que esta fragmen-
tacdo nada mais é que o reflexo do modo de
produgdo e reprodugdo do conhecimento.

A estrutura curricular do Curso, face a este
aspecto, é dirigida para que se possa criar con-
dicBes aos agentes que dele participam, de ad-
quirir e produzir conhecimentos fundamentais
sobre a Educacdo e a construcdo do saber; re-
fletir e discutir questdes sobre a realidade na-
cional e regional e examinar e debater aspec-
tos operacionais da prética educativa.
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Dessa forma, privilegiam-se disciplinas tais
como: Filosofia da Educagdo. Teorias Sociolé-
gicas, Ciéncia Polrtica, Histéria Economica e
Social do Brasil e da Amazdnia, Polftica Edu-
cacional Brasileira e Regional, Estudos sobre
Problemas Educacionais no Brasil e na Amazo-
nia, Planejamento de Ensino, Metodologia da
Pesquisa em Educagdo e o Laboratério de Pes-
quisa.

Até o presente momento, este Curso jd foi
oferecido duas vezes, tendo sido iniciada sua
terceira etapa neste més de outubro, todas
com o apoio da CAPES.

A clientela atendida € bastante diversifica-
da, pois tem sido constituida por docentes do
Centro de Educacdo, de outros Centros e Se-
tores da UFPa, Técnicos em Educacdo que
atuam nos Orgdos de Sistema do Estado do
Pard e Territério Federal do Amapé, Agentes
Educacionais do Sistema ndo formal de Ensi-
no do Estado do Para e alunos recém-gradua-
dos oriundos dos Cursos de Licenciatura em
Pedagogia, Ciéncias Sociais, Matematica, Bio-
logia, Quimica e Educagdo Fisica.

A partir de avaliagGes sisteméticas que vém
se realizando junto aos discentes, durante o
desenvolvimento do Curso, evidencia-se, pelos
depoimentos registrados, um maior compro-
metimento politico com as questdes regionais,
repercutindo na propria pratica profissional.

N3o se pode deixar de mencionar que € me-
ta do Centro de Educacdo a implantacdo da
pés-graduagdo “strito sensu’’ no futuro proxi-
mo. E que a prbposta do Curso de Especiali-
zacdo em Educacdo e Problemas Regionais é
considerada como o passo inicial e fundamen-
tal para o Mestrado em Educacdo, Este dltimo
aspecto vincula-se a intengdo de se desenca-
dear e consolidar um ensino de pds-graduagdo
direcionado 2 reflexdo teérica, tendo em vista
a prética polrtico-educativa de seus participan-
tes dentro do contexto regional.

E oportuno registrar também ao se apre-
sentar a trajetdria do ensino de pés-graduacéo
no Centro de Educagdo, que as atividades

menciona.ass até aqui, como parte integrante
do Programa “Educacdo para Amazénia’’, re-
presentam o processo de transi¢do dos docen-
tes ao pensamento mais critico sobre a Educa-
¢do e a realidade regional.

Il — A Pratica da Pesquisa no Ensino
de Pos-Graduagdo

Na tentativa de redirecionar as acGes do
Centro de Educacdo a crftica da realidade so-
cial amazonica e ao avango da produgdo do sa-
ber em Educagdo, pensou-se numa proposta
de curso de pés-graduacdo ““lato sensu’’ ade-
quada também a preparacdo de pesquisadores,
mesmo que, na maioria das vezes, se pense que
esta preparagdo € privilégio de cursos de pds-
graduacdo ‘'strito sensu”’.

Partiu-se entdo da idéia de que a formacédo
de pesquisadores nao s6 depende de cursos
tedricos mas, sobretudo, do “fazer pesquisa”,
sob a orientacdo do docente-pesquisador.

Acredita-se, ainda, que ensinar normas e
técnicas de pesquisa ndo constitui requisito
suficiente para a preparacdo de trabalho cien-
tifico. Necessario se faz criar um ambiente (es-
tdgio, participacdo em projetos etc), que pos-
sa permitir o intercdmbio permanente entre os
candidatos e pesquisadores.

Assim, a pratica da pesquisa no Curso de
Especializagdo em Educagdo e Problemas Re-
gionais processa-se da seguinte forma:

Primeiro, o engajamento inicial do candida-
to, no momento de sua inscricdo, em uma das
linhas de pesquisa desenvolvida no Centro de
Educacéo, através da apresentagdo da propos-
ta de Monografia;

Segundo, a inclusdo do Laboratério de
Pesquisa no Curriculo do Curso, como ativi-
dade que objetiva criar condicdes favoraveis &
execucdo da pesquisa a que se prop6e o dis-
cente, conduzindo a uma atitude critica sobre
o saber ja produzido em um processo de pro-
ducido.
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0 que & esse Laboratério de Pesquisa?

1. discussdo e andlise pelos discentes e pro-
fessores-pesquisadores dos planos de trabalhos
apresentados na ocasido da inscricdo ao Curso;

2. apresentacdo e debate dos Projetos de
Pesquisa em andamento no Centro de Edu-
sarfin -
cacdo;

3. revisdo e elaboracdo definitiva do proje-
to de pesquisa, a ser desenvolvido pelo aluno,
a partir de contatos com as equipes de pesqui-
sadores. Esta proposta de estudo é vinculada a
um dos programas de pesquisa em andamento;

4. execucdo do projeto de pesquisa, orien-
tada pelo professor-pesquisador e alimentada
pelo programa de pesquisa ao qual o aluno se
engajou. Este processo de alimentagdo se dé
a nivel de discussGes de natureza tedrica e me-
todolégica e, também, a nivel do fornecimen-
to de dados jé coletados e organizados. Isto
vem significar que os projetos de monografia
posicionam-se como subprojetos dos progra-
mas existentes;

5. apresentacdo e discussdo periddica dos
resultados provenientes do desenrolar da exe-
cucdo do projeto de pesquisa, no dmbito inter-
no do préprio Curso, e em outras situacdes;

6. elaboragcdo de uma Monografia;

7. divulgacdo da Monografia através de se-
mindrios internos no Centro de Educacdo e
evientos semelhantes a este Semindrio.

Essa tentativa representa um esforgo de
(ormar, através de um Curso de Pés-graduacédo
“lato sensu’’, recursos humanos capazes de

vomprometer-se com a producgdo do saber na

Rogifio,

Pols nfio se pode mais pensar no desenvolvi-
metito da Amazonia sem uma massa cri'tica ca-

e o dar explicagdes concretas a respeito da
realiclacle reglonal, no sentido de possibilitar a
cumpieensio daquilo que estd subjacente em

s ardenagfio socinl

11l — Obstaculos a Consolida¢do da
- Pos-graduagédo

Constata-se através do gue se apresentou,
gue o Centro de Educacdo tem se preocupado
com a capacitacdo de recursos humanos e ten-
tado, por conta disso, trabalhar uma proposta
de Curso de Pés-graduacdo aberto ao debate.

No entanto, necessario se faz registrar que
essa trajetdria e o esforco de fazer o programa
de pos-graduacdo “‘lato sensu’’ também um lo-
cal de producdo do saber, ndo se efetivaram
sem a presenca dos obstdculos jé& conhecidos
por todos.

Porém, dar-se-4 destaque aqueles obsta-
culos que mais afligem os docentes do Centro
de Educacdo, a saber:

1. o ndmero insuficiente de recursos huma-
nos, com a formacio adequada e titulacdo
exigida (doutorado principalmente), para
atender a proposta da pés-graduacdo ‘‘lato
sensu’’. Este fato tem conduzido a uma certa
dependéncia de professores visitantes de ou-
tros Centros mais avancados (PUC/SP; PUC/
RJ; UFMG, FVG/RJ, UFBA, entre outros);

2. a falta de recursos financeiros para se
atender as necessidades minimas, quer seja a
nivel académico, quer a nivel administrativo;

3. a posicdo ‘marginalizante’” que a pds-
graduagcdo em Educagdo continua ocupando
na UFPA em relacdo aquelas &reas do saber
consideradas de maior importéancia;

4. a ""burocratizacdo” exagerada na Univer-
sidade (neste item incluem-se o enorme volu-
me de reunides, comissSes de estudo, solicita-
c¢Bes de informagSes e tramitagdo demorada
de processos e informagSes, que fragmentam
o tempo do professor, dificultando o seu en-
volvimento com o trabalho);

5. a ndo garantia do apoio financeiro das
agéncias de fomento e da prépria Universidade
ao Programa (o que tem gerado uma certa in-
seguranca quanto 2 sua consolidagdo).
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[ ace as colocacGes feitas durante esta ex-
posiofio, levantam-se 0s seguintes questiona-
montos para reflexdo e debate:

Até que ponto a proposta de Pos-Gra-
duacdo do Centro de Educacdo esta respon-
dendo as necessidades da formacdo do pes-
tjuisador educacional ? -

Estd a dimensdo polrtica da Pés-Gradua-
¢iio direcionada para as grandes quest8es
emergentes na Regido?

1V — Consideragdes Finais

Acredita-se que a interven¢do da ciéncia e
tecnologia é de fundamental importéncia para
o desenvolvimento da Amazénia, principal-
mente por esta regido se caracterizar como
uma das comunidades mais complexas e desa-
fiantes do Brasil e, também, do mundo.

A Amazonia tem passado por um processo
acelerado, selvagem e desordenado de desen-
volvimento, que tem conduzido a um /impacto

ambiental e social tdo forte, colocando assim
o homem amazonida LIXO ATOMICO em ul-
timo plano.

N4ao mais se pode esquecer o bem estar so-
cial das populacdes. E inadidvel buscar formas
alternativas para efeito do enfrentamento de
problemas que a Regido vem vivenciando, bem
como fazer "“funcionar’’ as instituicées que de-
vem estar a servico dos interesses e aspiracées
das comunidades. '

Ao se considerar o conhecimento que ora
se tem sobre a regido, é urgente se estimular a
producdo do saber, integrando-o a ciéncia uni-
versal.

A Universidade, nesse sentido, tem um pa-
pel fundamental, uma vez que é também local
de "'producdo do saber”. Portanto, esta deve
criar mecanismos e empreender lutas para dar
lugar significativo a pesquisa, que por sua vez
depende de recursos humanos qualificados.

um documento histérico
Relatério Sintese dos Trabalhos da | Reunido Cientifica da ANPEd,
sobre a Concepcdo do Mestrado no Brasil
(Fortalezs, agosto de 1978)

l. Introdgucdo

Os programas de Pos-Graduacdo em Educa-
cdo no Brasil, nasceram e se desenvolveram, via
de regra, de acordo com uma concepgdo confi-
gurada no contexto sécio-econdmico-polftico
brasileiro, até recentemente, de modo implici-
to e difuso no ambito dos programas. Tal con-
cepcdo se impds por forca do contexto que a
gerou e que criou, em conseqiiéncia, mecanis-
mos legais e para-legais para torna-ta compul-
séria e generalizada. Entre os mecanismos le-
gais destacam-se os pareceres 977/65 e 77/69
que estdo em consonancia com as medidas de
Polftica Educacional de carater mais amplo.
Entre os mecanismos para-legais cabe mencio-

nar a titulo de exemplo, os diferentes progra-
mas e projetos de iniciativa governamental
bem como o fluxo decisério no interior da bu-
rocracia universitaria.

Numa primeira fase, os Programas nédo s6
ndo se oferecem a essa orientacdo, como bus-
caram enquadrar-se nela, introjetd-la e preen-
cher os requisitos dela decorrentes, a fim de
garantir sua existéncia e obter reconhecimento
oficial (credenciamento) e apoio das agéncias
financiadoras. E preciso dizer, entretanto, que
esse endosso da concepcdo dominante se deu
em termos de uma adesdo pré-critica, isto ¢,
seim consciéncia de suas implicacdes, sem o
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exame de seus pressupostos, condicionantes e
consequéncias. Nestes termos, 0s programas
de mestrado em educacdo tenderam a reforcar
um traco marcante das camadas sociais encar-
regadas do exercicio de tarefas pedagdgicas,
qual seja: desempenhar uma funcdo politica
sem o saber, sendo essa ignorancia, condicdo
de eficacia da referida funcdo polftica, ao pre-
¢o, porém, do sacriffcio de seus préprios ideais
pedagdgicos em decorréncia do exercicio do
papel dirigente em seu préprio dominio. Um
exemplo que ilustra essa situacdo € o modo
como os programas de mestrado introjetaram
o bindmio ensino-pesquisa. Tal binémio fora
justificado no dmbito da polftica educacional
oficial em nome de uma necessaria intercom-
plementariedade que exigia, para contrabalan-
car o acento antes posto no ensino, uma énfa-
se na pesquisa. Em conseqiiéncia, os progra-
mas de mestrado passaram a buscar afirmar-se
pela pesquisa tratando-a, no entanto, de modo
distorcido e unilateral, sem se indagar sobre o
significado da prépria pesquisa, suas condicOes
de possibilidade, valor e limites, seja no dmbi-
to epistemolégico (o estatuto tedrico da pes-
quisa educacional) seja no dmbito sociologico
{0 valor social da pesquisa).

A situacdo em que nos encontramos atual-
mente e que vem se caracterizando mais e
mais no decurso dos Gltimos dois anos aponta
na direcio de uma superacdo do quadro acima
descrito. Os diferentes programas, de modo
mais ou menos claro, mais ou menos explfci-
to, mais ou menos incisivo, vém manifestando
sinais de que é necessario libertar-se da con-
copglio dominante e assumir de modo explici-
{6 uma nova concepcio de mestrado em edu-
caclio que seja mais critica e mais concentanea
com s exigéncias reais da educagdo brasileira
considerada em seu conjunto. Ndo é possfvel,
antretanto, libertar-se da concepgdo dominan-
{o seim alterar as condigdes ainda vigentes, sem
A6 junls ela nfio seria dominante. Trata-se, pois
o Identilicar essas condigdes que, sendo re-

movidas nn sua natureza de obstaculos, revela-
i, por sontradiglio, as condicdes que torna-
o posslvel i nova concepgéo.

11. CondigSes para a redefinicdo da concepcao
de mestrado

Assim como a concepcdo dominante fora
determinada por um contexto em que o apare-
lho governamental absorvia e atrofiava os or-
ganismos representativos dos diferentes seto-
res da sociedade, assim também esse mesmo
contexto, redefinidas as relacdes entre apare-
Iho estatal e organismos sociais, gera as circuns-
tancias favoraveis a redefinicdo da concepcdo
de mestrado em educagdo. !sto posto, a pri-
meira condicdo para que uma nova concepcao
venha a ter vigéncia consiste em identificar as
referidas circunstancias e, a partir daf, inserir a
educacdo no movimento global de transforma-
cio da sociedade brasileira criando e/ou forta-
lecendo os organismos representativos da co-
munidade de professores e alunos vinculados
aos Programas de Pos-Graduag@o em Educacdo.

Como segunda condi¢do, impde-se conside-
rar que a nova concepcao ja existia em gerrnen
na situacdo anterior, desenvolvendo-se na me-
dida do desenvolvimento das relacGes sociais
das quais é expressdo. Vale dizer, pois, que o
novo surge do velho, sendo falso acreditar-se
que a nova concepcdo deva ser elaborada a
parte do processo concreto para ser implanta-
da ap6s a devida extirpacdo da concepcdo até
entdo vigente. E nesse sentido que a nova con-
cepcio mantém com a velha relacdes ao mes-
mo tempo de afirmacdo e de negacdo.

A terceira condicdo consiste no fortaleci-
mento da ANPEd como 6rgdo representativo
de professores e alunos de Pés-Graduagdo em
Educacdo, enquanto instrumento de transfor-
macdo dos especialistas em educagdo em diri-
gentes do processo educativo globalmente
considerado, adquirindo com isso condi¢des
de assumir o controle do processo decisorio
no ambito educacional.

Das condicBes acima, de caréter geral, de-
correm condigdes mais especfficas:

1. Nas relaces das Universidade com o apa
relho governamental, imp6e-se atingir niveis
cada vez mais avancados de controle polftico e
ndo apenas administrativo de modo a garanti

__
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uma auto-suficiéncia ndo apenas didatica,
mas também pedagdgica; ndo somente finan-
ceira, mas econdmica.

2. No ambito interno a Universidade, trata-
se de quebrar as relacdes autoritdrias em todos
os nfveis, desde o departamento até a reitoria.

3. Os Programas de Mestrado, tomando
consciéncia da concepcdo que os informa, ten-
dem a encontrar sua propria identidade. Em
conseqiéncia do preenchimento dessa condi-
¢do, torna-se possivel remover os obstdculos
representados pela dependéncia de 6rgdos go-
vernamentais de credenciamento e de financia-
mento.

4. Encontrando sua propria identidade os
Programas ganhardo condi¢des de definir de
modo relevante (social e epistemologicamente)
suas linhas de pesquisa e a propria concepgdo
de pesquisa. -

I1l. Perspectivas preliminares

As consideracdes acima levaram-nos a for-
mular algumas orientacdes tendentes & refor-
mulacdo do mestrado em educa¢do, embora
cada uma delas, do mesmo modo que os topi-
cos do ftem anterior, ndo fosse endossada por

todos os sdcios presentes. Sdo elas:

1. As concepgdes de mestradc em educacdo
sfo — e ndo podem deixar de ser — indissocia-
dos das concepcdes a respeito da pés-gradua-
¢do, do ensino superior, do ensino escolar e da
educacdo como.um todo.

2. E legftima a pluralidade de concepgdes a
respeito do mestrado em educacédo, ndo caben-
do. aos 6rgdos governamentais de credencia-
mento e financiamento, bem como a ANPEd,
a imposi¢cdo de uma concepgao Unica. E neces-
sario, porém, enfatizar ser desejavel que os di-
ferentes programas, por iniciativa propria e
principalmente através da ANPEd, somem es-
forcos no sentido de precisar o significado e os
compromissos dos Mestrados em Educacéo no
quadro da sociedade brasileira pondo, assim,
em evidéncia as suas caracterfsticas comuns.

3. E preciso superar a ‘excessiva dependén-
cia dos Programas diante da demanda de re-
cursos humanos para o proprio sistema educa-
cional (nomeadamente o ensino superior), em
proveito da demanda da sociedade inclusiva e
dos diferentes grupos que a compdem.

4. Impde-se o alargamento da definicdo do
processo educacional para fora do aparelho
escolar, destacando, por exemplo, a assisténcia
técnica rural, a agdo educativa das “comunida-
des locais’’ dos meios de comunicagdo de mas-
sa, etc. Isso implica na superagdo da identifica-
¢do do processo educacional a dimensédo ensi-
no/apredizagem.

5. Questiona-se a exigéncia de dreas de con-
centracdo determinadas a priori, prefigurando-
se sua definicdo, no decorrer do proprio curso,
conforme o desenvolvimento dos mestrados,
nos limites das possibilidades das institui¢c3es.

6. E preciso enfatizar o objetivo de formar
pessoas que possam ndo so6 aplicar técnicas
Gteis ao processo educacional, mas também, e
ao mesmo tempo, que sejam capazes de refle-
tir sobre essas técnicas, seus fundamentos e
suas consequéncias.

7. Impde-se a superacgdo da orientacdo quan-
titativista na pesquisa em educacédo, buscando
explorar novas metodologias.

8. Imp&e-se colocar a pesquisa com um dos
centros de formacdo, ao invés de apenas um
instrumento.

9. Recomenda-se a promocdo de atividades
interdisciplinares.

10. Recomenda-se a promocao de intercam-
bio de docentes entre os programas.

11. Recomenda-se a promocdo de encon-
tros de professores de mesma area, oriundos
das diversas instituicdes, para discutirem pro-
blemas ligados ao ensino, tais como progra-
mas, bibliografias e outras.

12. Finalmente, mas ndo secundariamente,
é preciso encontrar meios e modos de fortale-
cer a ANPEd de modo que ela possa vir a ser,
efetivamente, o 6rgdo de representacdo dos
programas diante dos 6rgdos governamentais,
integrando as relacdes hoje existentes em se-
parado.
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Indicagdo de Textos Disponfveis sobre o Tema

MEC/INEP. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgi-
cos. 58(128): p. 207-230, out./dez. 1972.

Numero dedicado exclusivamente & pés-gradua-
¢do brasileira. Contém:

a) Editorial: A pés-graduagdo na perspectiva do
desenvolvimento.

b) Estudos e debates: Newton Sucupira — Ensino
Superior: expanséo, reforma e pés-graduagdo; Paulo
de Goées — Aspectos administrativos da educagdo pés-

graduada no Brasil; Maria Aparecida Pourchet Cam-.

pos — Politica de pés-graduagdo no Brasil; Carlos
Chagas Filho — Atualidade e perspectivas da pés-gra-
duacdo; Durmeval Trigueiro Mendes — Pesquisa e en-
sino no mestrado de educagdo; Jorge Graciarema —
Pés-graduagdo em Ciéncias Sociais na América Lati-
na; Antdnio Paes de Carvalho — Realidade e objeti-
VoS na pesquisa e na pésgraduagdo na UFRJ; Alber-
to Coimbra — Pé6s-graduagdo de Engenharia na UERJ;
Anténio Moreira Couceiro — A pds-graduacdo nas
Ciéncias Bioldgicas; Afranio Coutinho — Pés-gradua-
cdo em Letras; Joaquim Faria Gées Filho — Treina-
mento do pessoal no exterior.

¢) Documentagdo: Normas para o credenciamen-
to dos cursos de pds-graduagéo; Pés-graduagdo: juris-
prudéncia e legislacdo; Informe do 19 Simpdsio de
Politica Nacional de Pés-graduagdo; Sénia Franco da
Cunha — Pdsgraduagdo em Ciéncias E xatas na Fran-
¢a e no Brasil; Bernardo C. Kamergorodski — Pés-gra-
duagdo nos Estados Unidos: retrato de uma experién-
cia; Celso Barroso Leite — A pés-graduagéo e o papel
da CAPES; Aparecida Joly Gouveia — O emprego pu-
blico e o diploma de curso superior.

d) Através de revistas e jornais: Joel Martins —
Objetivos e estrutura de um curso de pés-graduagédo
para pesquisadores educacionais; Luiz Bravo — A pés-
graduagdo no Brasil; Raymundo Moniz de/Aragdo —
Sistema de crédito e matricula por disciplina.

MEC/DAU/CAPES. / Plano Nacional de Pés-Gra-
duagdo (1975-77). 11 Plano Nacional de Pés-Gradua-
¢do (1982-85). 111 Plano Nacional de Pés-Graduacdo
(1986-89).

fodos os Planos foram editados pela CAPES e
indicam apenas o local da edigdo (Brasilia). Cada Pla-
o contdém os respectivos diagndsticos, dando bons

totratos da drea, nos perrodos analisados.

CONBELHO Foderal de Educagao. Normas que regu-
lamentam os cursos de pds-graduacdo “lato sensu’’
laparfolgonmento e especializagéo).

A Pactarin n® 78/68, que regula a aprovacdo das
Hchieaeaos do professores responsdveis por disciplinas
U8 Busos e graduagdo, institui no seu art. 39 os
SUTRE e aperfelgaamaento o especializagdo como
W Clas farmas possivals de capacitagio tédeniea do

e ———

docente. A Resolugdo nQ 6/72 define os requisitos
para realizagdo dos cursos de especializagdo. O De-
creto nQ 76.924/75 estabelece um minimo.de 360
horas para os cursos de aperfeigoamento ou especia-
lizagdo, com exigéncia de freqiiéncia e de verificacdo
de aproveitamento. A Indicagdo nQ 74/76 regulamen-
ta os cursos de aperfeicoamento e especializagéo; &
analisada’ posteriormente pelo Parecer n© 2.228/77 e
completada pela Resolu¢cdo n® 14/77. A Resolugédo
n® 14/77 disciplina os cursos de pés-graduagdo *lato
sensu”. A Resolugdo CFE nQ 12/83, em vigor, fixa
as condigGes de validade dos certificados de aperfei-
¢oamento e especializagdo para o magistério superior,
no sistema federal de ensino, revogando a Resolugdo
n® 14/77.

ANPOCS — Associagdo Nacional de P6s-Graduagéo e
Pesquisa em Ciéncias Sociais. Relatério da Comis-
sdo de Pbs-Graduacdo. s.n.t. 83 p., xerox.

Usando as palavras da Apresentagdo desse Relatd-
rio, trata-se de trabalho que objetivou dinamizar a
discussdo sobre a poés-graduacdo no interior da
ANPOCS, partindo de uma reflexdo sobre-as causas
da singular dificuldade em tratar do problema, pois
se dedica muito mais aten¢do, profissional e politica-
mente, a pesquisa. A reflexdo sobre a pés-graduagado
"‘estd presa a nossa prética imediata, aos nossos inte-
resses corporativos’’. Constituindo a representacdo,
na ANPOCS, pelos programas credenciados e pelos
centros de pesquisa, estes competem entre si — por
cargos politicos, pelo controle dos grupos de traba-
lho, pelo acesso aos recursos. Em decorréncia as cry-
ticas a politica de pds-graduagédo sdo em geral limita-
das {porque feitas a partir de um lugar restrito e da
Otica de um programa ou centro) e muito gerais (pa-
ra ndo ferir susceptibilidades).

Por outro lado, constata a Comissdo: A reflexdo
sobre o conjunto da pés-graduagdo passa a ser mono-
polizada pelos organismos federais de controle e pla-
nejamento, nos quais essa reflexdo é feita profissio-
nalmente e com muita competéncia. A CAPES e o
CNPq coletam dados de modo sistematico, estabele-
cem sistemas. controlados de avaliagdo periédica, for
mulam politicas e dirigem a aplicacdo dos recursos
de forma a atingir objetivos explicitos. Produzem e
publicam os cados, as avaliagdes e as polrticas. Os do-
centes s6 realizam essa tarefa quando fazem parte
dos comités dessas instituigGes. Mas, enquanto parti
cipantes dos programas ndo absorvem essas informa
¢oes no nivel em que sdo formuladas, isto &, como
andlises globais da pés-graduagdo em geral. Presos du
dificuldades concretas de seu dia a dia, utilizam-nag
de forma instrumental, como oportunidades espec/
ficas a serem aproveitadas, ou constrangimentos a s¢
rem sabotados. Sem o dominio da visdo global, os
programas apresentam-se sempre frente aos orgaris
mos de financiamento e controle ndo como criticas
da polrtica geral, mas como reclamantes e pedintes.
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Eutabeloce we assim umasltuagho hierdrquica cons
thrda par “nds aqui’ 0 o “poder 14 fora”, marcada

por um didlogo de surdos. O governo planeja, mas
lgnora os problemas da dia a dia que para nés séo
cruciniy, Os docentes enfrentam os problemas, mas
lgnoram a ldgica dos incentivos e constrangimentos
com on quals lidam. Os planos ndo se concretizam e a
pésgraduagio acumula dificuldades sem perspectivas

de solugno,

No fundo, o problema reside no fato de permane-
cermos, frente a n6s mesmos, como competidores e,
frente ao Estado, como reivindicantes. Nem em uma
nem em outra posi¢gdo podemos desenvolver uma
postura critica objetiva.

Para sair desse impasse, devemos sair da limitagdo
dos nossos cursos e comegar a pensar, como o faz o
Estado, numa politica nacional de pds-graduacgéo,
para formular solugées alternativas e dialogar com os
poderes pablicos de igual para igual. S6 assim pode-
remos incorporar positivamente e socializar ampla-
mente nossa experiéncia concreta — temos que en-
contrar um geral onde colocar nosso particular e ndo
projetar no geral nossas limitacées’’.

O Relatério contém as seguintes contribuigées: 1.
A politica de p6s-graduagao e as ciéncias sociais, rela-
tada por Eunice R. Durham, da USP (j4 publicada no
BIB — Boletim Informativo Bibliogrdfico de Ciéncias
Sociais (21): 41-55, 1Q semestre de 1986, constituin-
do-se em excelente andlise do Parecer n? 977/65 do
CFE, sobre o 19 e 29 Planos Nacionais de P6s-Gra-
duagdo; 2. O financiamento das ciéncias sociais, rela-
tado por José Murilo de Carvalho (IUPERJ) e Maria
Suzana Goncalves (UFRGS); 3. Sugestées para o 39
Plano Nacional de P6s-Graduagdo, por Maria Hermi-
nia Tavares de Almeida (UNICAMP) e Silke Weber
(UFPe); 4. Sugestdes para institucionalizacdo da p6s-
graduagdo na ANPOCS, propostas pela prépria Co-
missdo.

Rogério Cérdova, Divonzir Arthur Gusso e Sérgio
Vasconcelos Luna. A pés-graduacdo na América
Latina: o caso brasileiro. UNESCO/CRESALC -
MEC/CAPES. Brasilia, 1986. 217 p.

Estudo visando oferecer uma visdo ampla do sis-
tema brasileiro de poés-graduacdo, com vistas a uma
comparagdo com sistemas de outros paises latino-
americanos. Contém: |. A emergéncia de pos-gradua-
¢édo no Brasil; |1. A génese dos programas e os elemen-
tos de contexto; I1l. Os programas de pés-graduacéo:
vinculagdo, recursos e organizacdo; | V. Os atores cen-
tranis; V. O ensino e a pesquisa na pds-graduagdo; VI.
Avaliaglio e auto-imagem da pds-graduacdo. Mais: A.
conalundos; B, Apéndice sobre a amostra e o proces-
no de colota; C, Bibliografia consultada e D. Lista de
taholas
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Lulz Antdnia Gunbin, A pdsgradisetn o Biasll fun
Gho taonion o Tungio soeial. P o daielio, Hevis
ta de Administrago de Empresss, 14 (K] 08070,
set./out, 19/4

Texto plonalro, de cardter saololdglon, abardan
do: a) génese da pougradungia, ande vonslders »

“diferenciagdo vertical Internn' do enslng super o
no Brasil, pela quul 08 graus confacidan passam o tar
“valor’' académico diverso; b) as fungaes (tdcnion o

social) da pés-graduagdo e as possivals roperoussion
de sua organizagdo.

Betty Antunes de Oliveira. O Estado autoritdrio bira
sileiro e o epsino superior. Sdo Paulo, Cortez Edi
tora: Autores Associados, 1980, 111 p.

Originalmente apresentado como tese de doutora-
do no Programa de Filosofia da Educagdo da PUC/SP,
aborda: 1. A politica de formagdo de professores do
ensino superior expressa nos documentos governa-
mentais; 2. O contexto da politica de formagdo des-
ses professores; 3. Andlise da fun¢do dessa polrtica
no contexto brasileiro. O texto é completado por
conclusées e consideragdes finais.

Anténio Pedro de Souza Campos. A pés-graduagcdo
no Brasil: mestrado e doutorado. Niteréi, UFF,
1986, 87 p.

Trabalho introdutério de pesquisa institucional
visando avaliar os resultados do Programa Institucio-
nal de Capacitacdo de Docentes (PICD) na Universi-
dade Federal Fluminense (UFF). Sumdrio: 1. Ante-
cedentes; 2. A expansdo do ensino superior; 3. Os ce-
ndrios internacional e nacional; 4. A politica de p6s-
graduacdo nas escolas suﬁeriores publicas; 5. A ques-
t30 das bolsas de estudo; 6. A trajetéria profissional
— o plano de carreira; 7. Alguns resultados da politi-
ca de pés-graduacdo: mestrado e doutorado; 8. Con-
sideracGes finais. Acrescentam-se notas ao texto, que
o enriquecem bastante. Disponrvel por xerocépia,
através de solicitagdo ao mestrado em Educagdo da
UFF (Rua Dr. Celestino n® 74 - 62 andar CEP 24020
Niteréi).

Diva Chaves Sarmento. Cursos de pés-graduacdo em
educagdo: influéncia sobre a percep¢do de seus
egressos quanto a problemas educacionais brasi-
leiros. Rio de Janeiro. Universidade Federal do
Rio de Janeiro, 1986. Tese submetida como requi-
sito parcial para obtengdo do grau de doutor em
educagao.

Anélise interpretativa com o objetivo de eviden-
ciar os determinantes histérico-sociais da pés-gradua-
¢do no pars, assim como captar as possibilidades de
mudang¢a nos rumos tomados pelos cursos de mestra-
do em educacdo. Questdes levantadas: Os cursos de
pods-graduacgdo em educagdo estariam preparando edu
cadores para identificar problemas educacionais do
pars? Tais cursos estariam capacitando seus alunos
para equacionar os problemas identificados, apresan
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tando alternativas de solugdo aplicdveis a sua realida-
de? O objetivo béasico de formar pesquisadores foi re-
conhecido pelos cursos de pés-graduagdo em educa-
¢do no Brasil? Qual o significado do curso na vida de

seus egressos? A andlise dos dados e informacgdes co-
letados evidenciaram o estreito relacionamento entre
a politica de pésgraduagio e os planos governamen-
tais estabelecidos pelo governo pés-64. O sistema de
pésgraduacdo mereceu um pl'anejamento integrado
do ponto de vista estratégico e operacional com o
projeto nacional de desenvolvimento. A pés-gradua-
¢do foi responsavel principalmente pela formacgédo do
magistério superior e dos quadros técnico e polftico
da administra¢do educacional do pars. As mudangas
que ocorreram na sociedade brasileira nos Gltimos
anos refletiram-se no interior da escola. Os cursos de
poés-graduagdo, como parte de um contexto em mu-
danga, refletindo o processo social, passaram a abri-
gar o pensamento critico, surgindo novas propostas
de cursos que procuram superar a situacdo existente.

Lizete Castro Pereira Nunes. Andlise da polftica de
pds-graduacdo no Brasil no periodo de 1965 a
1975. Rio de Janeiro, Universidade Federal do
Rio de Janeiro, 1978. Dissertagdo submetida co-
mo requisito parcial para obtencdo do grau de
mestre em educag¢do. 105 p.

Andlise critica da polrtica nacional de pés-gradua-
¢80, no perfodo 1965 a 1975, e suas possiveis vin-
culagées com o contexto sécio-econdmico e cultural
do pais. Faz, inicialmente, um histérico da pés-gra-
duagédo no Brasil, utilizando-se de leis, decretos, pro-
nunciamentos normativos, relatérios e planos, com o
objetivo de explicitar a politica de pés-graduagdo
adotada, Para estabelecer relagées entre a politica de
pas-graduagdo e o contexto sécio-econdmico e cultu-
ral onde se desenvolve tal polrtica, procurou: a) carac-
torizar o contexto sécio-econdmico e cultura do pars
@ SUa repercussdo no ensino e na pesquisa; b) identifi-
cur, nos documentos oficiais, as razées que levaram a
farmulagio da politica nacional de p6s-graduagéo; c)
detectar os fatores subjacentes as razées explicitadas
nosses documentos, através de cotejo com a conjun-
e sdclowcanomica e cultural; d) sintetizar objeti-
von, diretrizes o estratégias contidos no'Plano Nacio-
tal e Pas Graduacho, tentando identificar idéias
santrals para andlise posterior. Concluiu que hd con-
tradigae antre os propasitos da pés graduagdo e a
foaliclade seanainion, acarretando defasagem entre o
LR a0 pratends o a gua ge faz na politica clentifica e
ennlagion do pars, que as realidade sdclo-politicas o
Beanoenn dhiversas entre as b U A e o Brasi) ncarre
L ke de farmalisma, tal com jd vem ocor
PO e s o credenctamento o demals moedicdes
R L R T R R T T (Y O T R I L [

Elizabeth Jones. Professor de pés-graduagcdo em edu-
cagdo: esbogos para um perfil do intelectual aca-
démico. Rio de Janeiro, Universidade Federal do
Rio de Janeiro, 1987. Dissertagdo submetida co-
mo requisito parcial para obtencdo do grau de
mestre em educagdo. 150 p.

Objetiva esbogar o perfil pedagégico de intelectu-
ais que exercem o magistério em cursos de poOs-gra-
duagdo em educagdo no municipio do Rio de Janei-
ro, verificando como se expressam diante dos seguin-
tes componentes bésicos do fendmeno educativo: a)
concepcdes pedagébgicas; b) instituicSes pedagdbgicas;
c) material pedagégico; d) ritualismo pedagégico. Ini-
cia com uma apresentacdo da concepcdo gramsciana
sobre os intelectuais e seu papel na organizacdo da
cultura. Desenvolve-se a partir da andlise de entrevis-
tas com 27 professores de disciplinas de fundamenta-
¢80 dos cursos de mestrado da PUC/RJ e da UFRJ,
buscando captar o substrato ideolégico de seus posi-
sionamentos. Conclui pela existéncia de uma unidade
intelectual contraditéria, de onde emergem caracte-
risticas do intelectual '‘tradicional” ou ‘‘orgdnico da
classe burguesa'’, e do intelectual "‘organico das mas-
sas populares’’, denunciando ambigiiidades e crise en-
tre um projeto educacional e social-liberal, mas néo
igualitdrio, e outro democrético igualitdrio.

Antdnio Paes de Carvalho. Reflexdo sobre a pés-gra-
duacdo ‘‘lato sensu’’. Brasilia, Conselho Federal
de Educagdo. Documenta (186): 52-67, maio
1976.

Exposi¢do feita no | X Seminario de Assuntos Uni-
versitdrios, promovido pelo CFE, em Brasrlia, nos
dias 4 e 5 de maio de 1976. Contém: 1. Introdugdo;
2. Delineamento legal da pds-graduagdo profissionali-
zante ("‘lato sensu’’); 3. Problemdatica do relaciona-
mento entre pésgraduacgdo profissionalizante e pds-
graduagdo académica (‘'stricto sensu’’); 4. Algumas
idéias para a regulamentagdo da p6s-graduacgdo "'lato
sensu’’ (nomenclatura e definigdo, organizacdo e es-
trutura; relacionamento com os cursos de mestrado e
doutorado, mais gréficos).

Bruno Edmundo Markus. Cursos de aperfeicoamento
e especializacdo. Brasilia, Conselho Federal de
Educacdo. Documenta (186): 68-78, maio 1976.

Apresenta a experiéncia desses cursos na Univer-
sidade de Passo Fundo. Explora, em particular, mo-
delos de cursos implantados e sugere esquema de
funcionamento.

Os dois textos acima sdo complementados por re-
comendagBes a respeito do tema “'Pés-graduagio lato
sonsu; cursos de especializagiio e aperfeigoamento’,
dirigidos aspecilicamante ao CFE, ds InstituigBes o
o MEC (p, 78 da revista cltadn)

S
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[INFORME ANPEd ]

Proposta de Sistemdtica de Avaliacdo dos Programas de Pos-Graduagiio
em Educacdo

0. Introdugdo

No encontro de Coordenadores de Progra-
mas de. Pos-Graduagdo em Educacdo, realiza-
do por ocasido da IX Reunido Anual da
ANPEd (Rio de Janeiro, junho de 1986), foi
constitufda uma comissdo, que deveria estudar
a sistemdtica de avaliagdo dos programas de
poés-graduacdo empregada atualmente pela
CAPES e, posteriormente, elaborar um do-
cumento com as conclusGes do estudo. Esse
documento deveria ser apresentado para deba-
te na Reunido da ANPEd, em Salvador.

Esta Comissdo, composta por Ana Maria
Saul (PUC/SP), Ozir Tesser (UFCe), Menga
Lidke (PUC/RJ e UFF) e Nicanor Palhares Sa
(UFMT), reuniu-se na CAPES, em Brasilia, de
24 a 26 de marco de 1987 e na PUC/SP, nos
dias 15 e 16 de abril de 1987. Teve como ob-
jetivo aprofundar o debate sobre a avaliagdo
da P6s-Graduacdo em Educacéo e, ao término
dos trabalhos, chegar a uma proposta que con-
tribuisse para a melhoria do atual sistema de
avaliacdo da CAPES, o qual, ao lado de seus
aspectos positivos, tem suscitado criticas im-
portantes (cf. Boletim ANPEd, n® 5-6, out.-
dez. de 1985).

A proposta, em redagdo preliminar, foi
aprovada no encontro de Coordenadores de
Programas de Pos-Graduacdo em Educacéo,
realizada durante a X Reunido Anual da
ANPEd (Salvador, 11 a 15 de maio de 1987).
A versdo ora apresentada foi revista, incorpo-
rando criticas e sugestdes recebidas desses
mesmos Programas, como ficou decidido nes-
se encontro.

1. Da sistematica atual de avaliagdo
a uma nova proposta

A Comissdo tentou, de inicio, levantar os

pressupostos tedricos que embasariam uma
nova proposta de avaliagdo, assim como pro
curou comparar estes pressupostos aos que es
tdo subjacentes ao atual sistema, tal como
apreendidos pelos membros da Comisséo. Fo-
ram consideradas, de modo especial, nesta fa-
se do trabalho, as indicagGes tedricas existen-
tes em vérios documentos, notadamente:
Boletim da ANPEd referido, relatérios de ava-
liacdo da propria CAPES, bem como depoi-
mentos dos técnicos dessa Coordenacao.

Uma vez estabelecidos os pressupostos que
deveriam nortear uma nova sistemdtica de ava-
liagdo dos Programas de Pds-Graduagdo em
Educacdo, a Comissdo pessou a investigar o
material, organizado e posto a sua disposicdo
pelos responsaveis pelo setor de avaliacdo da
CAPES. De modo particular, foram examina-
dos os relatorios efetuados pelos Programas
da 4rea e os elaborados pelas comissGes de
avaliacdo da CAPES. Buscou-e especialmente
ver as relacBes existentes entre estes dois con-
juntos de relatérios, as mencdes atribuidas e o
sistema de dotacdo financeira apoiado nos re-
sultados da avaliacdo.

O estudo cuidadoso desse importante ma-
terial acumulado pela CAPES, pode revelar
aos membros da Comissdo algumas das dificul-
dades intransponiveis da atual sistematica.
Uma delas € a desproporcidnal énfase coloca-
da nas informacdes sobre os produtos dos Pro-
gramas, em detrimento das informacgGes rela-
tivas aos processos pelos quais esses Progra-
mas vém passando em seu desenvolvimento.
S6 uma visdo direta sobre o Programa em jul-
gamento poderia fornecer tal tipo de informa-
cdo; entretanto, o mecanismo de visitas aos
Programas por consultores, embora seja consi-
derado importante pela CAPES e tenha sido
parcialmente efetivado, ndo chega a estar ple-
namente implantado, a ponto de poder servir
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o componente bdasico geral para a avalia-
de todos os Programas.

Outro elemento, recentemente incorpora-
do a sistemdtica atualmente empregada, o
Quadro 6 do conjunto de formulérios preen-
chido pelos Programas, ilustra outra dificulda-
de. Embora ele tenha sido acrescentado, num
esforco louvével, para atender as reivindica-
¢Bes dos Programas de se expressarem mais li-
vremente, ao que parece, tem tido pouca uti-
lidade efetiva no julgamento efetuado pelas
ComissBes da CAPES. A anélise feita pela Co-
missdao da ANPEd podde constatar que as infor-

" macBes contidas nesse Quadro, a maior parte
de natureza qualitativa e justamente aquelas
relativas aos processos pelos quais passam os
Programas, sdo muito pouco consideradas, e
por vezes até ignoradas, na composi¢do do jul-
gamento e da classificagdo final dos Progra-
mas. De outro lado, € importante assinalar que
os proprios Programas nem sempre tém feito
uso pleno e correto deste recurso, pois algu-
mas vezes o Quadro 6 nem mesmo chega a ser
preenchido.

[’/' A integracdo entre informacgGes de origem

|

i

quantitativa e qualitativa, ambas de muita im-
portdncia para a avaliacdo de um Programa,
ndo pode ser facilmente feita a distancia, na
sede de um 6rgdo central, como é a CAPES,
longe da realidade especifica de cada Progra-
ma e num perfodo de tempo bastante limita-
do: o julgamento de todos os Programas de
uma &rea de conhecimento, realizado por seis
representantes dessa drea, ndo ultrapassa nor-
malmente a duracdo de uma semana de tra-
balho. Por mais familiarizados que estejam
com os problemas da drea em geral, certamen-
te esses representantes ndo estardo suficiente-
mente informados sobre as especificidades de
cada um dos Programas.

Observacdes como essas, aliadas a criticas,
comentdrios e sugestdes que vém sendo ex-
pressos pela comunidade académica, levaram
os membros da Comissdo da ANPEd a refletir
e posteriormente a compor uma nova propos-
ta de avaliacdo mais completa e sem duvida
mais complexa, que incorporasse os elementos
positivos e em constante e atento processo de

—-,

melhoria da atual sistematica. Esse caminho
aproveitaria, portanto, os procedimentos que
vém se revelando Uteis no processo vigente e
acrescentaria outros que viriam, ao que se es-
pera, cobrir algumas falhas importantes. Parti-
ria de uma avaliacdo feita pelos proprios Pro-
gramas, uma auto-avaliacdo, portanto, evolui-
ria, em seguida, para uma avaliacdo feita por
pares, isto é, por professores de outros Progra-
mas de Pos-Graduacdo em Educacdo; passaria
depois por uma andlise geral dos Programas,
feita pelo conjunto de seus coordenadores; e,
finalmente, chegaria, numa quarta etapa, a
atual forma de avaliacdo utilizada pela CAPES,
através do exame feito por uma comissdo de
representantes eleitos pela comunidade, reuni-
dos em Brasilia.

A prética de avaliagdo iniciada pela CAPES
hé4 doze anos, numa tdnica bastante tecnicista,
tem evoluido gradativamente e tem mesmo
superado parcialmente alguns de seus entraves.
A influéncia da prépria comunidade académi-
ca tem se feito sentir, orientando essa evolu-
cdo para pontos considerados muito importan-
tes, como por exemplo a eleicdo dos membros
da comissdo avaliadora. O trabalho da Comis-
sdo da ANPEd pretende justamente contribuir
para que o sistema de avaliagdo dos Programas
de Pés-Graduacdo se torne, cada vez inais, um
instrumento auxiliar para que cada Programa
se desenvolva, através do conhecimento de sua
realidade, pelos e para os seus membros parti-
cipantes e cada vez menos apenas um mecanis-
mo para simples verificacdo de itens a serem
cumpridos.

Antes da apresentagdo da nova proposta, é
conveniente discutir um pouco mais as limita-
cBes da atual sistemdtica e os princfpios que
embasam a que aqui se propde.

2. Os limites da atual sistematica

A sistematica de avaliacdo atualmente uti-
lizada pela CAPES vem recebendo crrticas pra-
ticamente desde que foi implantada. E inegé-
vel, entretanto, que a CAPES tem se mostrado
bastante receptiva a essas criticas, procurando
inclusive introduzir modificacGes para a sua
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melhoria. Seus instrumentos de captacdo de
dados vém sendo aperfeicoados ao longo dos
anos e a composicdo da comissdo de avaliado-
res, a partir da indicagdo de seus membros pe-
la propria comunidade, representa uma impor-
tante conquista na direcdo da democratizagdo
do processo avaliativo.

Apesar de seu indiscutivel aperfeicoamen-
to, todavia, a sisteméatica empregada pela
CAPES continua a provocar muita insatisfacdo
entre os membros dos Programas de Pés-Gra-
duacdo, pois as modificacBes introduzidas tém
se concentrado em aspectos periféricos, ndo
tocando nos pressupostos fundamentais de
avaliacdo que lhe sdo subjacentes. Tais pres-

supostos, basicamente, supGem que os Progra-

mas de POs-Graduacdo sdo qualitativamente
hierarquizéveis e que os indicadores até agora
utilizados permitem a classificacdo dos cursos
de forma hierarquica. Para expressar sintetica-
mente essa hierarquizacdo vem sendo utilizada
uma nomenclatura, supostamente neutra, re-
presentada pelas letras A, B,-C, D e E. Todos
os programas tém sentido vivamente o peso
dessa classificacdo e percebem cada vez mais
as dificuldades por ela envolvidas.

Dentro do aspecto politico-ideoldgico si-
tua-se talvez o maior problema decorrente do
emprego dessa classificacdo hierdrquica: o uso
que se faz dos conceitos. Eles passam a ter
vida propria e a ser empregados para as mais
diferentes finalidades, desde a aprovacdo de
um professor visitante para o Programa (se for
A), até a destinacdo de bolsas e outras verbas

(se for no minimo B). Certas agéncias e insti-,

tuicGes passam a solicitar & CAPES essa classi-
ficacdo e muitas decisBes importantes tém si-
do tomadas tendo por base a mesma. Seu uso
como ponto de partida para a atribuicdo de re-
cursos aos Programas, embora nédo de maneira
absoluta ou mesmo clara, tem sido bastante
questionado pelos membros da comunidade
educacional.

O Boletim ANPEd, n® 5/6, de out.-dez. de
1985, traz excelente contribui¢do para o deba-
te da avaliacdo feita pela CAPES. Nesse Bole-
tim podem ser examinadas mais detalhada-
mente as dificuldades que a seguir sdo apresen-

tadas de maneira sintética: o cardter predomi-
nantemente quantitativo dos indicadores uti-
lizados; a repercussdo negativa da classificacdo
no ambito interno e externo dos Programas; a
inflexibilidade dos indicadores, ndo levando
em conta circunstancias importantes para a
compreensio da realidade desses Programas;o
car4ter a-historico do tipo de avaliagdo empre-
gado; a influéncia sobre os Programas, no sen-
tido de produzir exclusivamente os efeitos va-
lorizados pela sistemética utilizada; a eventual
estagnagdo dos Programas, em virtude de sua
classificacdo formal em determinado e indelé-
vel nivel; a carga negativa sobre 0s cursos con-
siderados fracos e de desest(mulo dos cursos
considerados fortes; a propria estigmatizacdo,

. por vezes estabelecida a partir da atribuicdo

errdnea de caracteristicas que ndo correspon-
dem 3 realidade dos Programas; a ndo-valori-
zacdo da auto-avaliacdo e a super-valorizagdo
da avaliac&o externa, a partir dos produtos.

Dentre essas e outras questdes, analisadas
no citado Boletim, algumas merecem um coO-
mentdrio mais amplo, por estarem mais direta-
mente relacionadas com aspectos bdsicos da
sistemdtica de avaliacdo atualmente usada. S&o
elas:

10 o predominio de indicadores quantita-
tivos. H4 uma insisténcia clara sobre aspectos
numéricos relativos a corpo docente/discente,
relacdo professor orientador/orientandos, te-
ses defendidas, pesquisas apresentadas, publi-
cacGes, participagdo em congressos e semind-
rios e outros aspectos. Ndo fica claro, entre-
tanto, a maneira pela qual foram definidos os
parametros a partir dos quais todos os Progra-
mas serdo julgados, nem fica explicitado como
se processaré esse julgamento. A simples men-
cdo dos dados quantitativos ndo pode dar con-
ta das dimensSes qualitativas de cada Progra-
ma, nem muito menos do seu contexto inter-
no e de sua insergdo especifica na Universida-
de e na Regido. Tem-se a impressdo de que as
grandezas consideradas representam relagSes
externas, limitadas, relacionadas a uma escala
definida abstrata e arbitrariamente. N&o se po-
de facilmente inferir a qualidade de um Pro-
grama a partir apenas de indicadores quantita-
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tivos, como parece supor a atual sistemdtica
de avaliacéo.

20 A valorizacdo dos produtos em detri-
mento dos processos. Esta é uma questdo bas-
tante debatida entre os membros da comuni-
dade, mas na verdade ela podera ser-superada,
embora ndo facilmente, através de uma visdo
que focalize ndo apenas o que o Programa tem
produzido, em termos de teses ou publicacdes,
mas qual tem sido sua contribuicdo para a
transformacdo no ambito da cultura e davida
social, dentro do seu contexto historico-geo-
grafico.

30 O uso dos conceitos para classificacdo
dos Programas. Justamente por serem preten-
samente neutros e manifestamente abstratos
0s conceitos tém servido aos mais diversos e
arbitrarios usos e tém resistido as criticas mais
severas. Sem ostentar uma relacdo direta com
os indicadores sobre os quais sdo construidos,
mesmo assim os conceitos tém adquirido uma
espécie de vida propria e tém desempenhado
um papel altamente discricionario, servindo
para consolidar uma hierarquizagdo criada ar-
tificialmente entre Programas. O caréter arti-
ficial dessa hierarquia vem exatamente da falta
de correspondéncia direta entre o conceito e o
que ele pretende representar. Por isso é ex-
tremamente importante que se garanta uma
clarificacdo dos conceitos e sobretudo dos cri-
térios e dos indicadores sobre os quais esses
conceitos se basearam.

49 A constituicdo de um padrdo de Univer-
sidade e de Pés-Graduacdo. Sem que fique in-
teiramente claro ou explicito, vai se proceden-
do, através de um tal sistema de avaliacdo in-
questionado, a constituicdo de um padrdo de
Universidade e implicitamente de P6s-Gradua-
¢do. Pelo sancionamento de determinados va-
lores, vdo-se balizando cursos e instituicdes na
direcdo de modelos, cujas implicagées nunca
vém inteiramente a tona, para o conhecimento
e o debate plenos.

50 A penalizacdo dos penalizados. Como
nfio apresenta clara transparéncia, a atual siste-
matica de avaliagdo pode estar servindo para
consolidar uma situagdo injustamente diferen-
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ciada. Nela os que j& detém recursos tudo fa-
zem para ndo perderem o direito a eles e os
que ndo os possuem nada podem fazer para
0s merecerem, pois, como num circulo vicio-
so, para estarem credenciados a receber auxi-
lios, os Programas precisam demonstrar sua
produtividade e esta depende, obviamente, de
recursos que ndo possuem... E assim aumenta,
cada vez mais, a distdncia entre Programas
bem sucedidos e os demais.

3. A sistematica proposta

3.1 Principios

A avaliacdo dos cursos deve ser concebida
como um processo critico, associado a uma
vontade politica de transformagdo da Univer-
sidade que temos na Universidade necesséria a
uma sociedade democrética, justa e moderna.

A avaliagdo dos Programas deve caracteri-
zar-se por um processo democrético, onde seja’
garantida a participagdo dos agentes da Pos-
Graduac8o na construgdo/reconstrucéo de sua
propria histéria. E importante assegurar tam-
bém o acesso das vérias instancias implicadas
no préprio exercicio da avaliagéo.

A avaliacdo deve constituir-se em uma pro-
posta pedagébgica, formativa, dos agentes que
atuam nos Programas, em oposi¢do a uma pos-
tura apenas classificatoria dos mesmos. Nesse
sentido, ela ser4 fator de desenvolvimento e
de transformacdo dos Programas de Pos-Gra-
duagdo.

A avaliacdo intrinseca de cada Programa
deve ser o ponto de partida e a condi¢do ne-
cessaria para que se proceda a avaliagcdo ex-
trinseca dos mesmos. Ambas sdo igualmente -
importantes e cumprem fungGes complemen-
tares. A avaliagdo intrinseca permitird a cada
Programa iniciar seu pleno conhecimento, o
que se complementard por um exame oriundo
de uma perspectiva externa.

3.2 Descrigéo

A sistemética procura contemplar as di-
mensdes qualitativa e quantitativa e compre-
ende a definicdo de quatro fases ou momentos
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o oxecucdo.

A Fase | prevé a auto-avaliacdo do Progra-
{14, que se caracteriza por uma auto-critica do
imesmo, realizada pelos docentes, discentes e
pessoal administrativo. E fundamental que a
nuto-avaliacdo reflita a contextualizacdo dos
vursos (evolugdo, historicidade, rupturas,
avancos, dificuldades) e a relevancia da produ-
(fio técnica e cientifica (condi¢Ges de produ-
ylio, qualificagdo do corpo docente, processos
o produtos do Programa para a é&rea e para a
sociedade).

Como mecanismos para viabilizar esta fase,
propSe-se a realizac8o de grupos de discussdo,
norteados por questdes geradoras g/ou do-
cumentos do Programa, que permitam o ques-
tionamento do mesmo, frente a critérios trans-
parentes julgados valiosos pela comupidade
académica da Poés-Graduagdo em Educacdo.
Nesta fase, o Programa devera estar municiado
com evidéncias — de cariter qualitativo e
quantitativo, incluindo-se al os préprios rela-
torios anuais da CAPES —, organizadas e siste-
matizadas, que possam informar as analises e
conclusdes. PropBe-se que a auto-avaliagdo se-
ja concluida com o registro em um Relatério
de Auto-Avaliacdo, que subsidiard a fase sub-
sequente.

A Fase I/, avaliacdo interpares, prevé que
os resultados da auto-avaliagdo sejam discuti-
dos "in loco”, na institui¢do onde o curso fun-
ciona, com pares da comunidade cientifica,
possibilitando que a equipe do mesmo con-
fronte suas conclusdes com as dos visitantes,
que certamente terdo uma tela critica externa,
porém norteada, “iluminada’ por critérios le-
gitimados pela comunidade académica.

PropSe-se que o mecanismo viabilizador
dessa fase seja a visita ao Programa, por cole-
gas de outros Programas, desempenhando a
funcdo de avaliadores externos. A forma de in-
dicacdo desses visitantes deverd ser objeto de
discussdo ampla entre os membros da comuni-
dade académica. O resultado desta fase devera
ser registrado de forma sistematizada, con-
substanciando-se no Relatério de Avaliacdo da
Fase 1.

B

A Fase Ill, avaliagdo interprogramas, am-
plia o nivel de confronto da avaliacdo, possi-
bilitando que a auto-avaliagdo seja discutida
num forum mais amplo e diversificado. Dessa
forma, a tela critica de andlise aumenta o seu
espectro, favorecendo questionamentos e con-
frontos multiplos e diversificados.

Propde-se como mecanismo viabilizador
dessa fase a discussdo dos coordenadores/re-
presentantes dos Programas, em pequenos gru-
pos, por ocasido da reunido de coorderadores,
com periodicidade bienal.

O confronto, nessa fase, serd norteado mais
uma vez por critérios aceitos e legitimados pe-
los Programas. As evidéncias para este momen-
to da avaliacdo estardo registradas nos Relato-
rios de Auto-Avaliacdo e da Fase /1, acrescidas
das possibilidades de discussdo pelos represen-
tante§ dos Programas.

Os resultados desta fase serdo registrados
em uma Ficha de Avaliacdo, para cada Pro-
grama, gue expresse a conclusdo do subgrupo
de avaliadores sobre os Programas avaliados
em relacdo aos seguintes focos de avaliagdo:
contextualizacdo do Programa, seu impacto
cientifico e social e suas perspectivas.

Finalmente, a Fase /V dessa nova sistema-
tica serd a avaliagdo feita pela comissdo de
consultores da CAPES, e representard um mo-
mento de compatibilizacdo dos resultados
avaliativos dos Programas da area, permitindo
um balanco critico da mesma, a partir dos in-
formes das fases precedentes.

Propde-se como mecanismo de viabilizacdo
desta fase, a avaliacdo por meio da comissdo
de consuitores da CAPES, tal como é compos-
ta atualmente, eleita entre os pares da comu-
nidade dos Programas de Pds-Graduacdo da
4rea, observando todlavia que os procedimen-
tos da eleicdo devem continuar sendo objeto
de discussdo.

Essa comissdo, de posse da memoria dos
Programas e apoiando-se nos Relatérios da
Auto-Avaliacdo, Fase I, Relatérios Anuais da
CAPES e predominantemente na Ficha de
Avaliacdo oriunda da fase anterior, deveré in-
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dicar as medidas de apoio .técnico<cientifico e
financeiro para cada um dos Programas. Reco-
menda-se que os membros da comissdo de
consultores, responsavel pela avaliacdo nessa
fase, participem necessariamente das visitas
aos Programas (mecanismo previsto para a
Fase /). Assim, toda a comissdo tera, no mo-
mento da avaliacdo, informacdes registradas e
conhecidas “‘in loco” sobre o universo dos
Programas.

A Fase |V sera conclurda com a elaboragdao
de um documento que espelhe o estagio da
rea, divisando-se um horizonte para a mesma,
onde seja possivel subsidiar as diretrizes polrti-
cas e tomar as medidas adequadas para o
setor.

3.2.1 Critérios de avaliacdo

Para orientar o processo de avaliacdo, pro-
pGe-se a discussdo da comunidade alguns crité-
rios, como pontos de partida e sugestdes para
indicacdo de novos, cuja explicitacdo e reco-
nhecimento pela mesrna comunidade deverao
ser objeto de ampla discussdo, a ser propicia-
da pela ANPEd. Procurou-se indicar critérios
que correspondessem aos focos de avaliacdo
expressos acima, isto é: contextualizacdo do
Programa, seu impacto cientifico e social e
suas perspectivas.

® A insercdo do Programa em seu meio,
sua sensibilidade e disposicdo para prestar os
servicos necessarios para a solucdo de proble-
mas educacionais em sua Cidade, Estado ou
Regido, sem com isto significar uma subordi-
nagiio acritica as instancias governamentais
locals, Ao contrario, uma distancia critica em
relaglio a estas parece indispensavel.

® () intercdmbio com outros programas e
aulras instituicdes, indicativo da preocupacdo
camm o enriquecimento representado pela pos-
dbilidade de dar e receber contribuicdes de

Prograrmas congéneres, bem como de outras
st oes

® A ralovincia da produgdo cientifica, cer-
Lnente teveln o parte central da avaliagao e a
e senaivel de cada Programa. Por 1550 mes-

“mo, deve levar em conta todas as condicses

que cercam essa producdo e que a explicam,
em termos de ritmo, de volume, de intensida-
de, de qualidade e impacto. Qual a contribui-
¢do da producdo cientifica para a solucéo dos
problemas da drea e avanco da mesma? Para
quem & ela relevante? Porque tem ou ndo sido
volumosa? Quando pretende assumir um rit-
mo regular? — sdo algumas das muitas ques-
t8es concernentes a producdo cientifica que
um Programa devzria ver discutidas, antes de
ser a partir dela julgado.

® A evolucdo do Programa na direcdo de
sua propria proposta de realizacdo: Quais sdo
seus horizontes, para onde apontam suas pers-
pectivas e como tem sido sua caminhada nes-
se sentido? Quais sdo os problemas e os pon-
tos de estrangulamento mais prementes? Co-
mo anda o fluxo de sua ‘linha de producdo”,
isto é, o caminho dos alunos na direcdo da
tese? Como estdo sendo resolvidos os proble-
mas de natureza curricular? E os das areas de
concentragdo?

e Atitude frente ao confronto de tendén-
cias tedrico-metodoldgicas: Como tem o pro-
grama enfrentado a dificil tarefa de permitir
o livre confronto de abordagens metodologi-
cas distintas e de multiplas posic8es teoricas?
Tem sido garantido um ambiente de respeito
3 liberdade académica, onde os alunos possam
se beneficiar do debate entre orientacdes dife-
rentes?

e O Programa e a politica institucional de
pos-graduagdo: Qual a situacdo do Programa
dentro da instituicdo que o abriga? Ha uma
politica explicita de apoio 3 pos-graduacédo,
ou ao contrario, o Programa enfrenta dificul-
dades neste aspecio?

® Financiamento de pesquisas: H& um re-
lacionamento regular e produtivo entre o Pro-
grama e as agéncias de financiamento de pes-
quisas? A propria Universidade se encarrega
de prover recursos para essa atividade?

@ O grau de envolvimento de professores e
alunos nas atividades de pesquisa. Este parece
ser um indicador da maturidade e vitalidade
do Programa, bastante dependente portanto
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de uma série de condig¢des prévias, que lhe per-
mitiram chegar a esse estagio. E interessante
observar dentro deste item, se tem havido in-
teresse e possibilidades reais de participacdo
em atividades de pesquisa pelo maior nimero
possivel de professores e alunos, ou se elas es-
tdo concentradas apenas em alguns poucos.
Quais as razdes de uma participacdo desigual
a esse respeito?

@ Finalmente, o grau de envolvimento
do corpo docente e discente no Programa, isto
é: quem sdo aqueles com os quais o Programa
realmente conta, que estdo sempre prontos a
desempenhar as fun¢Ges necessarias ao seu de-
senvolvimento, que sentem os seus problemas
e procuram encontrar, em conjunto, solugGes
para eles. H4 uma adesdo geral dos participan-
tes e uma real identificagdo com os objetivos
do Programa, ou isso envolve apenas parte
deles?

4. Consideragoes gerais

Embora constituindo ponto nevralgico do
processo avaliativo, porque neles se situam e
se consolidam fatores fundamentais de dife-
renciacdo entre os Programas, os mecanismos
de distribuicdo de recursos ndo puderam ser
objeto de explicitacdo e portanto de discussdo
suficiente, dentro desta proposta. Esta bastan-
te clara, entretanto, a vinculacdo desses meca-
nismos aos resultados da avaliagdo, embora
n#o se divise al uma correlacéo linear.

A partir desta constatacgdo, fica também pa-
tente que uma nova sistemdtica avaliativa,
mais transparente e sobretudo mais democrati-
zada, onde a distribuicdo do poder seja garan-
tida para as vdrias instancias envolvidas, repre-
sentara certamente garantia de um sistema
mais claro e mais justo de distribuicdo de re-
Cursos.

Segue quadro-sintese da proposta em tela.

NOTA: Em decorréncia da proposta acima
transcrita, a ANPEd encaminhou a CAPES,
para estudo da possibilidade de financiamento
por esse 6rgao, o projeto de pesquisa Testa-
gem piloto da sisteméatica de avaliagdo dos
cursos de pds-graduacdo em educagdo propos-
ta pela ANPEd, elaborado por Ana Maria Saul
e Menga L idke.

Essa proposta objetiva: a) testar uma nova
sistemdtica dos cursos de pés-graduacao em
educacdo,; b} revisar a proposta alternativa de
avaliacdo desses cursos frente aos resultados
oriundos da testagem da sistematica, c¢) ofere-

cer aos cursos de pés-graduacdo em educagao
e a CAPES, uma proposta de avaliacdo de pos-
graduacdo que contemple as dimensbes de
auto-avaliacao e avaliacdo externa.

A testagem da sistematica de avaliacao serd
realizada em sete etapas, com a selecdo de
quatro cursos de pés-graduagcdo em educagdo,
dentre aqueles que manifestarem interesse em
participar da testagem-piloto.

Contactos oficiosos com a CAPES, ao final
do ano, indicam que o projeto de pesquisa efe-
tivamente podera vir a ser por ela financiado,
jd no proximo exercicio.

Albuquerque Févero, da UFRJ.

ERRATA

Duas corre¢Ses devem ser feitas no relatério do Grupo de Trabaiho sobre Politica do Ensino Superior,
publicado no Boletim ANPEd v. 9, n, 2-3, abr.-set. 1987:

a) o tftulo correto da comunicacdo de Elizabeth Cassimiro de Freitas é A estrutura de poder interno
nas universidades brasileiras: as propostas para sua democratizacdo, dos anos 60 a atualidade;
b) o referido relatério foi assinado por Glaura Vasques de Miranda, da UFMG, e Maria de Lourdes de
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I ESPACO ANPEd ]

A ANPEd Como Espaco de Discussdo Teérica
Miguel Arroyo

A pedido da Redacdo do Boletim, Miguel
Arroyo redigiu o texto que se segue, no qual
procura sistematizar algumas idéias defendidas
por ele .no dltimo Semindrio de Pesquisa da
Regido Sudeste, em Vitoria.

Na Gltima década, as demandas oriundas
dos profissionais da educag¢do que atuam mais
diretamente no espaco escolar apresentaram-se
bem caracterizadas, colocando questSes como:
o que fazer na escola? o que fica por conta de
cada profissional? como resolver o classico
problema da democratizagdo da escola? que
hd de novo nas propostas de curriculos, de
métodos...?

Estas demandas tém encontrado espacos de
reflexdo. Os encontros regionais e nacionais de
supervisores e orientadores, os encontros da
ANPAE e até as CBEs tém privilegiado essa te-
mética e tém proporcionado aos profissionais
da escola um conjunto de andlises-proposta
bastante consistentes e inovadcras.

Nesses encontros, vem se dando uma apro-
ximacdo entre os profissionais da escola com
seus questionamentos e a reflexdo que vem
sendo feita nos cursos de graduacgdo e pos-gra-
duacdo. Esses contatos tém sido bastante pro-
vocadores para os profissionais da Universida-
de, no sentido de terem de produzir uma
quantidade significativa de andlises-proposta
para serem apresentadas nesses encontros, as
quais vém ocupando um espaco significativo
na producdo escrita sobre educacdo.

As demandas neste sentido tém sido tantas
que é frequente encontrar nos trabalhos publi-
cados em revistas e livros uma nota indicando

que os mesmos foram produzidos como parti-
cipacdo nesse tipo de encontro. Essa caracte-
ristica, presente em uma parte significativa da
producdo dos ultimos anos, mostra que a mes-
ma traz a marca de uma reflexdo colada a es-
tas demandas, fato que pode ser uma riqueza
e um limite. A riqueza advém evidentemente
do fato de a reflexdo sobre educacdo manter-se
conectada com a propria dinamica do fazer da
educacdo escolar e de seus profissionais mais
imediatos. Os limites podem vir do caréater es-
pecifico desse tipo de encontro. Ndo apenas
predomina na linguagem um estilo coloquial,
mas até o nivel em que sdo tratados os proble-
mas é predominantemente indicativo. Por ou-
tro lado, as andlises privilegiam a contextuali-
zacdo dos problemas e suas conexdes mais glo-
bais com a realidade social, sem se deter no es-
tudo mais aprofundado e na explicitagdo das
possiveis interpretacdes tedricas. A timidez
com que sdo publicados os trabalhos e comu-
nicacGes apresentados nestes encontros mostra
a insatisfacdo existente entre seus proprios au-
tores, quanto a seu nivel de profundidade no
tratamento dos temas.

Nos (ltimos anos vem se manifestando ou-
tra demanda, vinda dos profissionais que
atuam mais diretamente nos cursos de gradua-
cd0 e pos-graduacdo e na éarea de pesquisa. Ha
questSes colocadas na édrea de educacdo que
estdo a exigir um tratamento bem mais apro-
fundado.

Durante algum tempo as reflex8es na area
da educacdo alimentaram-se das ¢hamadas
ciéncias sociais aplicadas 3 educacda. Muitos
profissionais que atuam em pos-graduacdo e
pesquisa trazem a marca destas ciéncias em
sua formacdo. Inclusive muitas das analises
vindas do exterior e que tanto impresdionaram
nossa reflexdo sobre as relacGes entre educa-

cdo e sociedade vinham de cientistas sociais.
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Podemos estar sendo injustos, mas arriscamo-
nos a dizer que nos Gltimos anos nos distancia-
mos da reflexdo que vem acontecendo nas
ciéncias sociais a nivel nacional e internacio-
nal, em parte pela forca das demandas imedia-
tas da escola, as quais nos referimos antes; em
parte pelo isolamento a que nos reduz o estilo
recortado de ensinar e pesquisar na atual orga-
nizacdo do ensino superior, em especial da
poés-graduagdo; em parte ainda pelo proprio
carater do fendmeno educativo e pela inquie-
tacdo dos profissionais que nele atuam. A edu-
cacdo é muito concreta e se estruturou em ins-
tituicBes especificas, que impdem demandas
que privilegiam o que fazer, o como agir, que
funcdo social imprimir & pratica escolar, que
competéncias dominar, etc.

Poder{amos acrescentar a este quadro a vin-
culacdo sempre estreita entre os profissionais
do ensino e da pesquisa e os 6rgdos de gestdo,
planejamento, formulacéo de politicas ou pro-
ducdo de material didatico. Fendébmeno ndo
tdo frequente em outras areas, inclusive proxi-
mas, como saude.

Insistimos em que esses fatos, se de um la-
do fazem com que a reflexdo e a pesquisa em
educacdo ndo se isolem da pratica educativa
no cotidiano da escola e de sua gestdo, de ou-
tro lado podem adiar o enfrentamento das
questBes relativas a educa¢do enquanto dado
social, sua vinculagdo com os avangos de ou-
tras ciéncias e com as questBes trazidas pela
dindmica social mais ampla.

A questdo que pretendemos destacar € esta:
oxistem espacos para o enfrentamento e a co-
letivizagdo de uma producéo tedrica mais con-
slatente? os espacos atuais permitem ou tém
privilegiado o diélogo e a critica relacionados
com este tipo de producdo intelectual? os en-
contros da ANPEd, especificamente, ndo tém
sldo antes espacos para responder a demandas
o concretas como Constituinte, L.D.B., po-
i(tlen do pés-graduagdo e pesquisa em educa-

offn, polftica de financiamento? os espacos re-
wervados nos grupos de trabalho ndo tém sido
poupados com questdes sobre o que fazer es-
peolfioo am alfabetizagdo, pré-escolar, educa-
i B trabalho, formagio do professor, refor-

ma dos cursos de magistério ou pedagogia?

Os Boletins da ANPEd refletem basica-
mente essas questSes praticas e a busca de res-
postas.

Um olhar um tanto réapido sobre outros es-
pacos, como as reunides de Intercdmbio ou 0s
Encontros de Pesquisa nos mostraria que tém
um carater diferente: sdo espacos onde se ex-
pSem projetos ou produtos de pesquisa, por
vezes mais projetos ou resumos do que pro-
dutos acabados, capazes de serem avaliados e
confrontados criticamente com a producdo
existente em outras areas do saber. Mais ainda,
esses espacos tém permitido mais a orientagdo
e afirmacdo de novos pesquisadores do que a
consolidacdo da produgdo cientifica.

No nosso entender, faltam espacos onde o
central seja apresentar produtos mais acaba-
dos, voltados para um corpo de questdes teori-
cas sobre os processos educativos, voltados pa-
ra uma reconstrucdo da histéria da educacdo
na nossa historia e voltados para uma formula-
cdo de uma teoria da educacdo-formacdo do
homem. Faltam-nos produtos mais consisten-
tes, mais globais. Precisamos estar atentos para
o perigo do isolamento com relacdo aos avan-
cos que vém sendo feitos pelas ciéncias sociais,
pela historiografia. A produc¢éo no final da dé-
cada de 70 ia nessa direcdo — ndo vamos dis-
cutir agora seu formalismo; infelizmente, esta
década de 80 nos levou a uma superacdo da
critica e a uma preocupacdo com propostas de
acdo. Este final da década poderia ser aprovei-
tado para uma tentativa de aproximacdo, para
uma reflexdo aprofundada, teoricamente cui-
dada, sobre os processos educativos enquanto
processos sociais concretos.

Essa tarefa so serd possivel se repensarmos
a ocupacdo dos espacos que fomos construin-
do — encontros, conferéncias, reunides e inter-
cambios — ou outros a serem criados e, mais,
se repensarmos a destinacdo dos recursos es-
cassos destinados & pesquisa e a eventos em
educacdo. O carater '‘utilitario” das agéncias
e do Estado ndo foi superado e, por vezes,
noés o reforcamos na é4rea da educacéo. Por
que é normal financiar uma pesquisa sobre n-
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ilices de repeténcia ou sobre capacitacdo do
pofessor leigo e ndo financiar a producdo de
{iabalhos mais tedricos ou de estudos que per-
initam o avanco das ciéncias da educacdo? por
que financiar revistas de divulgacdo sobre "a
nova escola’” e ndo financiar a divulgacdo de
{rabalhos mais densos em revistas ou livros
imais especializados? enfim, como estimular
produtos mais densos, que exigem mais tempo
¢ maior confronto teérico? como ndo cair na
visdo de que quando os profissionais da educa-
¢fio se reunem tem de ser para melhorar o sis-
tema escolar, torna-lo mais eficaz ou imprimir-
Ihe nova qualidade?

Nés, profissionais da educacdo, podemos e
devemos ter espacos de confronto tebrico e
ndo apenas de consenso em torno do que ou
como fazer. Este fato deve ser aceito como
positivo. Ultimamente, vem se clareando que
hé& divergéncias sérias e promissoras sobre con-
cepcdes do social, do educativo, sobre propos-
tas de sociedade e de educacdo. Entretanto,
faltam espacos onde seja possivel explicitar
essas diferencas, em proveito da propria edu-
cacdo e dos educandos e da elevacdo tedrica
dos seus profissionais e dos centros que os for-
mam. -

A ANPEd, sendo uma associacdo nacional
de pesquisa e pos-graduacdo em educacdo, ndo
poderia ser o espaco definido para esse tipo de
debates a que nos referimos?

Nota da Redacéo:

Pretendemos consagrar um dos proximos
numeros do Boletim ANPEd a discussdo das
questdes aqui colocadas por Miguel Arroyo.
Desta forma, os associados da ANPEd terdo
oportunidade de posicionar-se diante delas,
individualmente ou de forma colegiada,
através do debate que esperamos se realize nos
diferentes Programas.

CBE

V CONFERENCIA
BRASILEIRA DE EDUCAGAO

NOV/LE1 DE
DIRETRIZES
E BASES DA
EDUCACAO

COMPROMISSO DOS EDUCADORES

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
2 a 5 de agosto, 1988

PROMOCAO:

ANDE ¥
ASSOCIAGAO NACIONAL DE EDUCAGAO

ANPEd
ASSOCIAGAO NACIONAL DE PESQUISA
£ POS-GRADUACAQO EM EDUCAGAO

CEDES 8
CENTRO DE ESTUDOS EDUCAGAO E SOCIEDADE

APOIO FINANCEIRO: INEP/FINEP/CNPqg/CAPES

Data: 25 a 29 de abril de 1988

XI Reuinido Anual da ANPEd
Local: Porto Alegre — Faculdade de Educacdo da UFRGS :

Terna Central: Ern direcdo as novas diretrizes e bases da Educagdo
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Ata de Posse da Diretoria da ANPEd para o Biénio 1987-89

Ata da Assembléia Geral Extraordinaria convoca-
da pelo Senhor Presidente, nos termos do Art. 10 do
Estatuto da ANPEd, para posse da Diretoria eleita
em 7 de agosto de 1987, para o biénio 1987-89. Aos
dez dias do més de setembro de hum mil, novecentos
e oitenta e sete, realizou-se no Centro de Educacéo
da Universidade Federal do Espirito Santo, a Assem-
bléia Geral Extraordinaria da Associagdo Nacional de
Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo, para a posse
da Diretoria para o biénio 1987-1989, com a partici-
pagdo dos socios cujas assinaturas seguem abaixo: —
(as) Léda Maria Nogueira Margotto — Elizabeth
Maria Pinheiro Gama — Glaura Vasgues de Miranda
— Olga Molina — José Silvério Baia Horta — Niuve-
nius J. Paoli — Leda Scheibe — Ana Maria Saul —
Jodo S. Guedes — Maria Laura Franco — Maria de
Lourdes Favero — Aldenice Alves Bezerra — Mariana
Alvares da Cruz — Elias Boaventura — Maria Apareci-
da Ciavatta Franco — Lucio Kreutz — Francisco Cor-
deiro Filho — Ana Lacia Franga Magalhdes — Heloisa
Gouvéa Collet — lolanda de Oliveira — Célia Frazdo
Soares Linhares — Alda Teresa Pinto — José Carlos
B. Vosgeravi — Nelma Baldin — Sheilah R. C. Kelnner
— Ldacia Maria ‘Siano Alcantara Gomes — Miguel
Arroyo — Hermengarda A. Lidke — Marcia Maga-
Ilhdes Gomes — Maristela Coelho — Terezinha de
Jesus Gomes Lankenau — Edir F. Marques de Olivei-
ra — Ana Maria Carneiro — Elza Vidal do Couto —
Haydé da Graca Figueiredo — Armando Martins de
Barros — Jesus de Alvarenga Bastos. Apés a Abertura
da Assembléia Geral pelo Sr. Presidente da ANPEd,
Prof. Osmar Favero, a Sra. Presidente da Junta Elei-
toral, Professora Glaura Vasques de Miranda, proce-
deu a leitura da ata de eleicdo da Nova Diretoria da
Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em
Educacdo — ANPEd, que é aqui transcrita em seu in-
teiro teor: “Aos sete dias do més de agosto de 1987
a Junta Eleitoral indicada pela Assembléia Geral da
ANPEd para organizagdo e execugdo das eleigGes,
reuniu-se para proceder a apuracdo dos votos envia-
dos pelos associados nos termos da correspondéncia
anexa. Os envelopes recebidos foram registrados e
colocados em urna apropriada. Feita a conferéncia
do nimero de eleitores votantes constatou-se que
202 associados, do total de 360 associados quites,
inclusive,coordenadores de Cursos de Pés-Graduagdo,
enviaram por correio, os envelopes previamente sela-
dos contendo as cédulas eleitorais, devidamente ru-

bricadas pela Presidente da Junta. Feita essa confe-
réncia observou-se uma absteng¢do de 43,88% (qua-
renta e trés e oitenta e oito por cento) de votantes,
entre os quais dois envelopes devolvidos pelo correio
por problemas de endereco incompleto. Feita a con-
feréncia dos envelopes contendo as cédulas eleitorais
foi anulado um voto que, por ter sido identificado,
infringiu as Normas Eleitorais no disposto no § 10
do Art. 49, Abertos os demais envelopes, procedeu-
se a contagem dos votos, tendo sido apurados 9 {no-
ve) votos em branco e 192 (cento e noventa e dois)
votos a favor da chapa inscrita na Assembléia Geral
de 15 de maio de 1987, considerada, portanto, elei-
ta, a seguinte Diretoria: Osmar Favero, Presidente;
Jésus de Alvarenga Bastos, secretario geral; José
Silvério Bafa Horta, secretdrio adjunto. Conselho
Deliberativo: Vices-Presidentes — Ana Maria Saul;
Otavio Augusto de Ara(jo Tavares; Leda Scheibe.
Conselho Fiscal: Titulares — José Oliveira Arapiraca;
Léa Pinheiro Paixdo; Hélene Barros. Suplentes —
Esther Buffa e Iracema L. Pires Ferreira. Nada mais
havendo a constar, os membros da Junta Eleitoral
lavraram a presente ata. Seguem assinaturas de Glau-
ra Vasques de Mirnda, Presidente da Junta Eleitoral;
Eliane Marta Teixeira Lopes e Hélio Pontes, mem-
bros da Junta Eleitoral.” Apds a leitura da ata foi da-
da posse a Diretoria Eleita para o periodo 1987-
1989, assim constitufda: Presidente: Osmar Favero;
Secretario Geral: Jésus de Alvarenga Bastos; Secreta-
rio Adjunto: José Silvério Baia Horta, Vices-Presi-
dentes: Ana Maria Saul, Otévio Augusto de Aradljo
Tavares e Leda Scheibe. Conselho Fiscal: Titulares:
José Oliveira Arapiraca, Léa Pinheiro Paixdo, Hélene
Barros; Suplentes: Esther Buffa, Iracema L. Pires
Ferreira. A seguir usaram da palavra o Senhor Presi-
dente e o Senhor Secretario recém empossados para
dissertarem sobre o Programa de Trabalho da Direto-
ria para o biénio 1987-1989. Antes de encerrar a As-
sembléia por proposigdo da Prof2 Célia Frazdo Soa-
res Linhares, foi aprovado por unanimidade voto de
louvor pelos trabalhos desenvolvidos pela Prof@ Ira-
nilde Maria de Oliveira Maciel, da UERJ, como Se-
cretdria Adjunta na gestdo 1985-87. Nada mais ha-
vendo a tratar, eu, Jésus de Alvarenga Bastos, secre-
tario Geral, lavrei a presente Ata, que vai por mim
assinada. (a) Jésus de Alvarenga Bastos, Secretario
Geral.

me relativo a 1987, Pedidos a Secretaria Geral.

CATALOGOS DE TESES EM EDUCACACO

Desde 1981-82, a ANPEd vem editando anualmente um catélogo das teses defendidas nos Programas de
Pb6s-Graduagdo em Educagdo, com base nas informacdes enviadas pelas Coordenagdes desses Programas.

Temos disponfveis exemplares referentes aos anos de 1984, 1985 e 1986. Sera impresso em breve o volu-

_
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I ANPEd NOTICIAS .

VIl Encontro de Pesquisa em Educacdo do Nordeste
(01 a 04 de setembro de 1987, Aracaju — SE)

Os Encontros de Pesquisa em Educag¢do do
Nordeste sdo uma promogdo dos Programas de
P6s-Graduacdo em Educacdo da Regido, reali-
zados anualmente desde 1980 a partir de uma
decisdo assumida por ocasido do IV Simpdsio
de Estudos e Pesquisas em Educacdo, realiza-
do em Salvador, naquele ano. A proposta foi

referendada no Semindrio sobre Pesquisa Edu-

cacional no Nordeste realizado em Recife com
o apoio da SUDENE e do CNPq. Os dois even-
tos, ocorridos no mesmo ano, foram conside-
rados como o | Encontro de Pesquisa realiza-
do apenas em cluas etapas diferentes.

Seguiram-se o |l Encontro realizado em
Jodo Pessoa (1981), o Il Encontro em Forta-
leza (1982), o IV Encontro em Recife (1983),
o V Encontro em Natal (1985 e ndo 1984 em
virtude das greves das Universidades Federais
Autérquicas), o VI em Salvador (1986). O cri-
tério adotado para a escolha do local sede dos
encontros é o de rodizio entre os diferentes
programas de pos-graduacdo e aprovacdo na
plenéria final em cada Encontro.

A proposta de tema, contetido ¢ metodolo
gia sdo definidos em reunido preparatéria ao
evento, realizado pelos Coordenadores de Pos-
Graduac8o em Educacdo e ou seus represen-
tantes, a partir de uma sistemdtica que ficou
delimitada desde a preparacdo do V Encontro.
Esta sistemdtica de preparagdo vem sendo res-
ponsavel pelo aperfeicoamento da programa-
¢do dos diferentes encontros dando possibili-
dade aos coordenadores de pds-graduacao de
se encontrarem semestralmente para discutir
outras questdes especificas referentes a pos-
graduacéo.

O VIl Encontro de Pesquisa em Educacdo
no Nordeste foi realizado em Aracaju (SE), no
periodo de 01 a 04 de setembro do corrente
ano e reuniu mais de b00 participantes, entre
professores-pesquisadores ligados as diferentes

Universidades Federais e Estaduais, professo-
res-pesquisadores ligados as Secretarias de Es-
tados e de Municipios, pesquisadores ligados a
Instituicdes de pesquisa autdnomas, alunos de
pés-graduagdo e professores-pesquisadores li-
gados a Universidades da Regido Sudeste con-
vidados para serem debatedores nas mesas re-
dondas além de representantes da CAPES,
FINEP e INEP.

O conteddo béasico do Encontro refletiu a
preocupacdo de questdes mais amplas da edu-
cacdo e da sociedade brasileira como: “avalia-
cd0 da educacdo na Constituinte” quando se
teve a oportunidade de discutir a participacéo
popular e de educadores com o Deputado Jor-
ge Hage e a Profa. lsaura Beloni. Ainda dentro
das questSes mais amplas o encontro possibili-
tou aos interessados um debate, liderado pelo
GT-ANPEd de 19 Grau, sobre a LDB e Edu-
cacdo pela importancia que se percebe no mo-
mento da elaboracdo da nova Constituicdo
brasileira com as suas leis complementares.

Foi possivel, também, aos participantes a
discussdo de temas especificos do seu interes-
se, utilizando-se de duas estratégias: mesas-
redondas que tiveram por base pesquisas em
andamento com a presenca de debatedores
convidados de outras instituicGes e ou Univer-
sidades e, comunicacGes de pesquisas em an-
damento. As mesas redondas tiveram como
temas centrais: Padrdo de Intervencdo do Esta-
do na Educacdo, Alfabetizago, O ensino de
29 grau no NE, Ensino Publico de 19 grau —
formacdo dos professores e desempenho dos
alunos, Clientelismo politico e educacdo no
NE, Educacdo e movimentos sociais e Educa-
cdo e Trabalho. As comunicagdes versaram so-
bre educacdo pré-escolar, educacdo fundamen-
tal, educ2082 do 20 grau, educacdo superior,
planejamento e politica educacional, educacdo
e movimentos socials.
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Dentro das comunicacBes foram previstos
dois momentos para a divulgagdo de Progra-
mas institucionais: Subprograma Educagdo pa-
ra Ciéncias (CAPES) e Programa Integrado
Educacdo FINEP-INEP-CAPES e CNPgq, con-
tando com a presenca de representantes do
INEP e da FINEP para este fim.

Durante a realizacdo do VIl Encontro ocor-
reram trés reunides de Coordenadores de Pos-
Graduagdo em Educacdo e ANPEd para tratar
de questdes especificas como: comité do
INEP, avaliacdo do programa de articulagdo
entre os diferentes programas da regido e pu-
blicacdo conjunta dos programas. As princi-
pais conclusSes foram: a) devera haver um re-
forco nas decisBes mais coletivas; b) héa neces-
sidade de envolver os diferentes programas. de
pos-graduacdo em educacdo do Nordeste que
s§0 em numero de dez na regido (incluindo
aquelas Universidades Federais ou Estaduais
que tém programa permanente dentro da for-
ma lato-sensu). A publicacdo coletiva deveréa
ser através das revistas locais existentes e cada
programa devera fazer consulta na sua institui-
¢do para dedicar um nimero especial a pos-
graduagdo. O primeiro programa a destinar o
ndmero de revista ficou o Ceara com a revista
Educagéo em Debate, o sequndo o Rio Grande
do Norte com a revista Educacdo em Questdo,
o terceiro foi Pernambuco com Tdpicos Edu-
cacionais. A medida do cumprimento destas
decises, deverdo ser definidos os programas
subseqglientes.

Outro aspecto bésico que vale ressaltar re-
ferente ao V!l Encontro foi o da reunido espe-
cifica sobre a implantacdo de um doutorado

em educacdo no Nordeste. Esta reunido avan-
cou e relagdo as outras ja ocorridas em anos
anteriores, porque definiu um esquema bdsico
de acBes a ser seguido por cada programa até
a proxima reunido de coordenadores que deve-
r4 ocorrer em Maceié (local do préximo en-
contro de pesquisa). E necessério registrar que
existem trés documentos elaborados sobre o
assunto: um da UFSE (1982), outro da UFRN
(1986) e o Gltimo da UFPB (1987).

Durante a realizacdo do Encontro, seguin-
do uma prética que j4 é habitual, foi realizada
uma Assembléia de Sécios da ANPEd presen-
tes ao evento para andlise de questdes impor-
tantes como: fortalecimento dos nucleos lo-
cais, identificagdo de problemas praticos refe-
rentes a comunicacées, anuidade, campanha
de sécios, além do local do préximo encontro
e sugestdes de nomes para composi¢do do co-
mité do INEP.

A Assembléia Final avaliou o encontro com
cerca de 150 participantes apreciando que a
periodicidade deve ser anual como forma de
incentivo e de desenvolvimento da pesquisa,
que ndo deve haver triagem nas pesquisas ins-
critas pela oportunidade que o pesquisador
tem da avaliacdo sobre o seu trabalho, que de-
ve continuar havendo discussdo sobre temas
mais amplos que estejam sendo preocupacdes
de educadores e da sociedade, e que as mesas
redondas, trazendo pesquisadores-debatedores
de outras regides, favorecem a divulgagdo do
que vem sendo feito na regido, como possibi-
tam a troca de preocupagdes, avancos e recur-
sos de caréter teorico-metodoldgicos.

Redigido por Otdvio Augusto de Aradjo Tavares

VIIl Encontro de Pesquisadores em Educacdo
do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana

O Departamento de Pesquisa da Associacdo
de Escolas Superiores de Formacdo de Profis-
sionais do Ensino — AESUFOPE, promoveu
nos dias 18, 19 e 20 de novembro do corrente
ano, o Encontro acima, objetivando: a) discu-
tir a contribuicdo das pesquisas educacionais

B

realizadas na Regido Sul; b) divulgar pesquisas
educacionais realizadas ou em andamento nes-
sa regido, considerando as tendéncias tedrico-
metodoldgicas que as orientam; ¢) propiciar o
intercambio entre pesquisadores, professores e
alunos de pos-graduagdo da Regido Sul.
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49 Semindrio de Pesquisa em Educacdo: Regido Sudeste

Durante os dias 9, 10 e 11 de setembro des-
te ano, a Universidade Federal do Espirito
Santo sediou o 49 Semindrio de Pesquisa em
I'ducacdo da Regido Sudeste.

Foram feitas 201 inscri¢cdes, sendo os parti-
cipantes, na sua maioria, do Espirito Santo,
Rio de Janeiro, Minas Gerais e Sdo Paulo, mui-
to embora, também, as Regides Norte e Sul se
tenham feito representar.

O simpdsio de abertura teve como tema
A producdo e reapropriacdo do saber no dm-
bito do ensino superior brasileiro”, que foi
discutido por Glaura Vasques de Miranda, Os-
mar Févero e Janete Magalhdes Carvatho. O
simposio de encerramento tratou dos “Dife-
rentes enfoques tedricos na pesquisa educacio-
nal brasileira’ e foi apresentado por Aparecida
Joly Gouveia, Gaudéncio Frigotto e Elcie Sal-
zano Masini.

Em mesas-redondas, sessdes de comunica-
¢do e murais de pesquisa foram apresentados e
discutidos 87 trabalhos de pesquisa educacio-
nal, 83 dos quais concluidos e todos desenvol-
vidos na Regido Sudeste.

Desde o 29 Semindrio, realizado em Belo

Horizonte em 1983, o Regional da Regido Su-
deste se definiu como um espacgo onde é privi-
legiada a divulgacdo e discussdo da pesquisa
educacional da Regido. Foi assim que se- deli-
neou o encontro desse ano — um férum de
disseminacdo da producdo cientifica e de in-
tercambio entre pesquisadores. :

A comissdo coordenadora foi composta por
representantes dos quatro estados da regido e
um da ANPEd assim distribuidos: (1) EspiTito
Santo — Léda Maria Nogueira Margotto e De-
nise Meyrelles de Jesus (UFES); (2) Minas Ge-
rais — Edil Vasconcellos de Paiva (UFMG);
(3) Rio de Janeiro — Célia Frazdo Linhares
(UFF); (4) Sao Paulo — Olga Molina (USP) e
(5) ANPEd — Elizabeth Maria Pinheiro Gama
(UFES).

Finalmente, vale destacar a realizagdo, no
dia 10/09 da Assembléia Geral da ANPEd,
quando foi empossada a diretoria eleita. Mere-
ce também mencéo a presenca do Diretor Ge-
ral do INEP, Professor Manoel Maciel Formi-
ga, na sessdo de encerramento, quando falou
sobre a atual politica do INEP.

Redigida por Elizabeth Maria Pinheiro Gama

| Semindrio de Pesquisa em

Educacdo no Estado do Pard

O Servico de Planificagdc e Pesquisa em
Educacdo do Centro de Educagdo da UFPA,
6rgdo responsavel pelo ensino de pds-gradua-
¢do e pelas atividades de pesquisa, fez realizar
no periodo de 12 a 15 de outubro, préximo
passado, o / Semindrio de Pesquisa em Educa-
¢do no Estado do Pard, sob a Coordenacdo das
Professoras Otilia Maria Lucia Barbosa Seif-
fert e Odinéia Telles Figueirédo.

O seminério teve como objetivos:

— promover a articulagdo e troca de expe-
riéncias entre profissionais da educacédo
vinculados a instituices que realizam
pesquisas e/ou experiéncias na 4rea da
educacdo no Estado do Par4;

— discutir a evolugdo da prética da pesqui-
sa em educacdo no Brasil;

— viabilizar o debate sobre as correntes
tedricas na pesquisa educacional no
Brasil.

No primeiro dia o tema em debate foi “A
préatica da pesquisa educacional”, tendo como
conferencistas: Maria Laura Franco (PUC/USP
e Fundacdo Carlos Chagas) que abordou “A
retrospectiva historica da pesqguisa educacional
no Brasil’”” e Maria Cindida Mendes Forte
(Centro de Educacdo — UFPA) que falou so-
bre A Pesquisa Educacional no Centro de
Educacdo: trajetoria e perspectivas”.
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Nesse mesmo dia tiveram inicio os painéis
que visaram “A producdo estadual da pesquisa
em educacdo’, os quais se prolongaram até o
terceiro dia do evento.

No segundo dia o debate foi em torno do

tema ‘A producdo do saber no dmbito do en-
sino da pds-graduacdco”.. Os conferencistas fo-
ram os professores: Osmar Fdvero (Presidente
da ANPEd); Otilia B. Seiffert (Centro de Edu-
cacdo — UFPA); e um representante das Fa-
culdades Integradas Colégio Moderno.

O outro tema considerado no conclave foi
““Correntes Tedricas na Pesquisa Educacional
no Brasil” cujos conferencistas foram: Sérgio
Luna {PUC/SP), Dulce Maria Critelli (PUC/SP)
e Gaudéncio Frigotto (FGV/IESAE).

No Gltimo dia os participantes, organizados
em grupos, discutiram o tema ““Tendéncias e
perspectivas da pesquisa em educacdo no Esta-
do do Pard”, onde foram privilegiados os se-
guintes questionamenfos:

1. Qual o espaco e perspectivas do saber
produzido em educacdo dentro da politica
educacional no Estado do Pard?

2. Que desafios se colocam hoje para os
pesquisadores da drea de educacdo dentro da
realidade paraense?

3. Numa perspectiva critica, que novas
abordagens cientificas poderdo ser colocadas
em discussdo?

Com a realizac§o do Semindrio, caracteri-
zou-se que o Estado do Paré j& tem grupos de
pesquisadores organizados, em torno de te-
mas como: educacdo de 19 e 29 graus; educa-
cdo rural; formacdo do professor; educagdo e
trabalho: educacdo popular; ensino; e educa-
cdo pré-escolar.

No entanto, preocupa os pesquisadores o
destino que se vem dando aos resultados da
pesquisa e suas repercussdes no processo de-
cisorio .da politica educacional no Estado do
Par4. Encaram como desafios a propria regido
amazdnica em seu contexto geopolftico, a
qual continua sendo subjugada por decisdes
que vém de fora e gue, na maioria das vezes,
pouca importancia ddo as aspiracdes daqueles
que nela vivem.

Redigida por Otflia Seiffert

PPGE — UFSCar Realiza Semindrio Comemorativo

Com o objetivo de comemorar seus dez
anos, o Programa de P6s-Graduacdo da Univer-
sidade Federal de Sdo Carlos/SP, realizou, nos
dias 27, 28 e 29 de outubro passado, com o
apoio de INEP e da CAPES, um semindrio do
qual participaram expressivos educadores bra-
sileiros.

Esse Semindrio constituiu uma oportunida-
de para uma auto-avaliagdo do Programa, de
siins areas de concentracdo, de sua producéo,
considerando o momento por que passa a uni-
vorsidade brasileira, assim como a politica de
posgraduaglio em educagdo. A partir da ava-

liacdo do que tem sido o PPGE, foi possivel,
em termos de perspectivas, sugerir diretrizes
de ensino e pesquisa, bem como iniciar um
debate sobre um poss(vel doutorado em Edu-
cacdo na UFSCar.

Como convidado especial do Seminério, o
ilustre professor italiano Mario Alighiero
Manacorda proferiu a conferéncia intitulada
“Umanesimo de Marx e Industrialismo de-
Gramsci”’. Atendendo a convites, o professor
Manacorda esteve ainda proferindo palestras
nas seguintes universidades: PUC/SP, UnB,
UFPr, UFBa e UFMG.
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402 Reunido Anual da SBPC

A 402 Reunido Anual da SBPC sera reali-
sanda em Sdo Paulo, no periodo de 10a 16 de
julho de 1988. Uma primeira reunido para sua
organizagdo ocorreu na sede da Sociedade, no
dia 21 de outubro, com a participacéo de re-
presentantes de Sociedades e Entidades Cien-
{(ficas, entre elas a ANPEd, representada por
Ana Maria Saul.

As atividades se organizardo em torno de:

Simpdsio: relne um coordenador e trés ex-
positores, convidados a apresentar trabalhos
que tenham desenvolvido sobre um tema co-
mum ou afim. As propostas sdo feitas a Co-
missdo de Coordenagdo pelas Sociedades ou
Entidades Cientificas convidadas.

Simpdsio multidisciplinar: sdo simpdsios
que exigirdo, para sua realizacdo, a cooperagdo
de especialistas de véarias dreas do conhecimen-
to que estdo desenvolvendo trabalhos sobre o
tema.

Mesa-redonda: reline um coordenador e
trés participantes, convidados a apresentar
pontos de vista (de preferéncia diferentes) so-
bre um tema da atualidade.

Conferéncia: exposicdo feita por um espe-
cialista com duracdo médxima de uma hora, re-
servando-se a meia hora seguinte para o
debate.

Mini-conferéncia: palestra feita por espe-
cialista sobre um tema de ponta, com durag¢do
de trinta minutos, seguida de debates.

Encontro: reunido de pessoas ou entidades
para discussdo de um tema de interesse co-
mum, considerados os objetivos da Reunido
Anual. Serd presidido por um Coordenador,
responsavel pela inscrigdo dessa atividade no
Programa e pelo estabelecimento de normas
de funcionamento para a sessdo.

Cursos: sdo propostos e realizados sob in-
teira responsabilidade de Sociedades ou Enti-
dades Cientificas, sobre temas de interesse pa-
ra alunos de graduacéo, pos-graduacgdo ou pro-
fessores de 19 e 29 graus.

Apresentacdo de audiovisuais: sessdes espe-
ciais poderdo ser organizadas com base em
propostas apresentadas por Sociedades, Enti-
dades ou produtores de material audiovisual.
Cabera ao proponente fornecer o material a
ser apresentado.

As atividades sdo propostas & Comissdo de
Coordenacdo Geral pelas Sociedades e Entida-
des Cientificas. Nesse sentido, estdo sendo
feitos contactos para montagem de algumas
dessas atividades sob responsabilidade da
ANPEd.

Calendério de Organizacdo

Divulgacdo pela SBPC e pelas sociedades cientificas da data da
Reunido Anual e das datas de apresentacdo de resumos de traba-
lho e de propostas de atividades e temas.

1 a 4 de dezembro de 1987

Distribuicdo dos formularios de inscricdo e de apresentacdo de |
resumos.

4 a 15 de janeiro de 1988

25 de fevereiro de 1988 Prazo final para o recebimento de resumos de comunicages.

10 de margo de 1988 Prazo final para recebimento das propostas das sociedades e en-

tidades cient(ficas.

Prazo final para confirmacédo, pelos autores, de que a comunica-
¢4a0 inscrita sera apresentada.

15 de abril de- 1988

Prazo final para confirmacéo pelas sociedades cientificas das ati-
vidades propostas.

20 de abril de 1988

402 Reunido Anual da SBPC, em Sdo Paulo, na Universidade de
S3o Paulo.

10 a 16 de julho de 1988
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Comité de pesquisa do INEP

Apbs consultas a varias entidades, o Diretor
do INEP designou os seguintes membros para
compor o atual Comité de Pesquisa do érgdo:
a) Titulares: Neidson Rodrigues (UFMG),
Leda Scheibe (UGSC), Sénia Kramer (PUC/RJ
e UERJ), Neide Varela Santiago (UFRN) e
Maria Laura Franco (PUC/SP e FCC); b) Su-
plentes: Ana Lucia Schliemann (UFPe) e Isau-
ra Belloni (UnB).

Comité Editorial do INEP

O Diretor Geral do INEP criou o Comité
Editorial desse Instituto, nele incorporando os
membros remanescantes dos.comités da Revis-
ta Brasileira de Estudos Pedagdgicos, do Eni
Aberto e do Jornal do Professor. Sua compo-
sicdo atual é a seguinte: Armando Mendes,
Carlos Benedito Martins, Jacques Rocha Vel-
loso, Jader Medeiros de Brito, Lauro Carlos
Wittman, Léa Paixdo, Maria Helena Silveira,
Osman Féavero, Sofia Lerche Vieira, além de
Walter Garcia (editor da Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos) e Fatima Cunha (Su-
plente).

Projeto de Intercambio de Instituigoes de
Pesquisa em Educacao

No ano de 1987, foram realizados os se-
guintes estégios da 44 etapa:

Histéria da Educacdo, na Universidade Fe-
deral Fluminense, de 23 a 25 de marco. Parti-
cipantes: UFPa, USP, UFRS, UFMG, UFF e
iESAE.

Educagdo Popular, na Universidade Fede-
ral do Rio Grande do Sul, de 24 a 26 de ju-
nho. Participantes: UFC, IESAE, UFPb, FCC,
JSP, ANPEd e UFRS.

Formacdo do Professor Primdrio, na Uni-
versidade Federal de Goias, de 29 a 30 de ju-
nho e 19 de jutho. Participantes: UFAM,
PUC/RJ, UFPa, IESAE, UFPr, UFF, UFRN,
UFBa, UFPb e UFGo.

Educacdo e Trabalho, na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, de 7 a 9 de ou-
tubro (organizado pelo Grupo de Trabalho da
ANPEd). Participantes: UFMG, UFC, UFSCar,
UFBa, IESAE, UFSC e UFRS.

Histéria da Educacdo, na Universidade Fe-
deral do Rio Grande do Sul, de 7 a 9 de de-
zembro. Participantes: |IESAE, UFJF, PUC/
RJ, UFGo, UFSCar, USP e UFRS.

Os estagios da 52 etapa, previstos para o 2°
semestre, ndo foram realizados devido ao atra-
so na liberagdo das verbas.

Representacdo da ANPCd na Sudene

Indicada pelo Colegiado do Mestrado eim
Educacdo da Universidade Federal de Pernam-
buco, Elizabeth Cassimiro de Freitas represen-
tou a ANPEd nas reunides promovidas pela
SUDENE, no periodo de 13 a 16 de outubro,
com o objetivo de colher subsiduos dos diver-
sos segmentos da sociedade civil para aelabo-
racdo do Plano Trienal de Desenvolvimento
do Nordeste.

Semindério Interamericano sobre
Modernizacdo, Estruturas Sociais e
Educagdo na América Latina

A Universidade Federal da Bahia, junta
mente com a Organizacdo dos Estados Amer|
canos, realizou o evento acima no perfodo du
11 a 13 de novembro do.corrente ano, objuti
vando reunir especialistas que pudessem coii
tribuir para um balanco critico dos processos
de mudanca recente na América Latina, partl
cularmente decorrentes da modernizagio lu
sua base econdmica, e suas implicacdes e si(il
ficado sobre o processo de diferenciacdo socinl
e modernizacdo institucional e sobre as inull
tuicGes educacionais. Pretendeu-se privilagiu
pontos criticos para a compreensdo das [doi
tidades e condicdes de transformacao donsns
sociedades, provocando a partir da reflexiio iy
alguns temas, a apreciacdo de situacoes il
refletidas para o conjunto da regido ou musiin
desconhecidas nas pautas convencionuls (I
discussdo.
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ANEXOS

Carta-<circular do Presidente da Comissdo de Consultores
da Area de Educacédo junto a CAPES

Senhor(a) Coordenador(a):
Belo Horizonte, 25 de setembro de 1987.

E com satisfacdo que venho, por meio desta, dar-
lhe ciéncia da avaliagdo dos programas credenciados,
junto 3 CAPES/MEC/CFE.

Reunimo-nos em Brasflia, ai presentes os mem-
bros indicados pelos programas, desde o dia 31 de
agosto até 04 de setembro do corrente ano.

Foi um trabalho 4rduo e absorvente. Entrdvamos
em servigo as 8:30 horas e jamais saimos antes de
21:30 horas, mas conseguimos dar conta da avaliagdo
e dos relatorios.

A avaliacdo ficou mais complexa. A Gltima reu-
nido do CTC/CAPES aprovou uma ficha de avaliagdo
para o biénio 85/86 que conservou o mesmo formato
para as pdginas 1, 2, 3 e 5, mas alterou significativa-
mente as paginas 4, 4A e 6. Por exemplo, para os in-
dicadores de corpo docente, atividades de ensino,
atividades de pesquisa, produ¢do docente, produ¢éo
discente e fluxo de alunos (este ultirno indicador ga-
nhou destaque em relagédo & ficha passada), deviamos
indicar a tendéncia do programa: se progresso, se re-
trocesso ou se ndo avalidvel.

Sé por este quadro, a andlise quantitativa e quali-
ficativa (¢ ébvio que aqui foi importante a leitura do
quadro 6, do ciclo de visita, da auto-avaliacdo e ou-
tros) teve que ser mais acurada a fim de possibilitar
um perfil evolutivo do curso.

Breve a CAPES devers enviar as fichas de cada
programa e os relatorios da drea. Assim sendo, uma
discussdo mais pormenorizada deverad passar pelos
Colegiados e quem sabe chegar 3 reunido de Coorde-
nadores por ocasido da reunido da ANPEd em Porto
Alegre, no préximo ano.

Entretanto, gostaria de antecipar alguns pontos
para os quais seria preciso uma atencéo especial:

1.0 quadro 6 estd sendo preenchido de modo
bastante restrito. E um quadro onde poderiam apa-

récer ndo sé informag8es complementares, mas so-
bretudo o “ethos’’ do programa.

2. O relatério como um todo parece que nem
sempre é adequadamente alimentado pela coleta de
dados. Por exemplo: serd que a produc¢do docente
estad completa?

3. A questdo do corpo docente e sua respectiva
titulagdo € um outro ponto. Se considerarmos o
doutorado como a titulagdo mais pertinente a um
corpo docente atuante na pos-graduagdo, ndo deveria
haver mais empenho institucional no sentido de uma
capacitagdo crescente e progressiva como produto de
uma politica unitaria?

4. Em vista do surgimento de programas com ca-
racteri'sticas especiais de desaceleragdo ou dificulda-
des institucionais, qual a melhor estratégia de apoio,
em que pudessem cooperar, mantidas suas diferen-
cas, o programa, a CAPES e nossa associagéo cientr-
fica/ ANPEd?

Coloco estas questSes, entre outras, porque en-
tendo serem pontos, como o n? 3, em que ainda hd
muito campo de avango.

Segue, em anexo, um quadro em que se expres-
sam os totais de indicadores de nossa drea cujo con-
fronto com os de cada programa poderéa eventualmen-
te ser feito pelo Colegiado, compulsando os relat6-
rios enviados & CAPES. Desta vez é possivel que a
CAPES dé uma divulgagdo mais ampla e abrangente
das fichas de avaliagdo.

Agradego aos programas que cederam professores
para esta tarefa. Espero que, da préxima avalia¢do,
possamos contar com instrumentos mais aperfeigcoa-
dos e com maior envolvimento das universidades a
fundag6es no sentido de possibilitar maior apoio
dindmica dos programas.

Atenciosamente,

Prof. Carlos Roberto Jamil Cury
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RETRATO DA AGREGACAO DE INDICADORES DOS RELATORIOS
— POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO: 85/86

Indica- Corpo Docente
dores :
V(nculo — 1986 Titulagdo Produgédo Treinamento
Cursos Cap./Livros Rela-
Perma- | Partici-| Visi- . Artigos Resu- | térios | Asses-| Doutorado
nente | pante [tante DO|ME | Out. | Livros Trab. Cong/| mos Pes- sorias | Poés-Dout.
ME DO Publicados quisas
27 07 561 245 22 446 112 o6 122" 710" 278 246 332 125

(1) Serd necessario rever este dado de modo mais refinado, como total da drea, conferindo total dos progra-
mas por nome de docentes; mas 0 nadmero é aproximado.

Indica- Corpo Discente
dores
Relagdo Alunos Alunos Tempo Médio Bolsas Bolsas
(Média) — Totais | Titulados Titulagdo — 1985 — 1986
Orientador/
Cursos Orientando
ME DO ME DO ME DO |ME DO ME DO ME DO ME DO
27 07 |1para3 1para26 2634 313 481 44 6352 6342 195 38 448 33

{2) S4o0 médias mensais extremamente altas. O esfor¢o aqui deverd ser grande, porém cuidadoso.
{3) Note-se o crescimento em nimero de bolsas de mestrado no biénio.
Aglutinam CAPES e CNPq, mas néo incluem CAPES/PICD.

Carta-circular do Diretor-Geral da CAPES aos Coordenadores

Hrasrlia, dezembro de 1987
N, Ref.: CAA/193/87 (C)

Senhor (n) Coordenador (a),

I neaminho, em anexo, a ficha contendo os resul-
taclos di avaliagio desse curso de pos-graduagdo, re-
furente no bidnio 1985/86.

A reunifio de avaliagdo ocorreu no perfodo de 3
e agosto o 11 de setombro de 1987 e, como em
ANOs anteriores, o organizagdo e supervisdo estiveram
0 taiga de Coordenadoria de Acompanhamento e
Avallaga (CAA), On trabalhos de cada Comisséo de
Cunmultores foram conduzidos palo(a) respectivo(a)
Pranldente ou Caardenador do drea/subdrea,

Na composicdo de cada Comissdo, levou-se em
consideragéo o princfpio da rotatividade dos mem-
bros, buscando-se renovar cerca da metade dos Con-
sultores que participaram de avaliages anteriores, as-
sim como a representatividade institucional e regio-
nal. Procurou-se também observar a adequagéo entre
as especialidades dos Consultores e as dreas ds cursos.

A ficha de avaliagdo contém os aspectos bdsicos
analisados pelas ComissGes de Consultores com rela-
¢80 ao periodo considerado, tendo como referéncia
a avaliacdo anterior. Os pareceres emitidos a partir da
concepcdo e evolugdo de cada érea/subdrea do co-
nhecimento e os comentdrios aqui transcritos sdo
aqueles registrados pelos Consultores nas fichas ori-
ginais.
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De acordo com delibera¢gdo do Conselho Técnico-
Cientffico da CAPES, integrado pelos Presidentes de
Comissdes de Consultores, a ficha utilizada neste ano
apresenta-se modificada, particularmente no item V,
"Sintese da Avaliagdo"’’. Este item foi desdobrado em
dois momentos. O primeiro contempla a evolugédo
do curso em si mesmo, registrando-se progresso, esta-
bilidade ou entdo retrocesso nos diferentes aspectos,
tendo como base a avaliagdo anterior. O segundo mo-
mento enfoca a posigdo do curso face aos seus congé-
neres, dentro da evolugéo da respectiva drea/subdrea
do conhecimento. Nesta etapa introduziu-se uma ou-
tra alteragdo: de ora em diante ndo mais se atribui
apenas um conceito global ao curso, mas também aos
diferentes aspectos analisados na ficha. Os novos pro-
cedimentos estdo explicitados nas InstrugSes Gerais,
que precedem os comentdrios da Comisséo.

E sempre importante relembrar que os conceitos
finais s8o compardveis apenas dentro de cada area/
subdrea do conhecimento.

Para andlise dos cursos de pds-graduagdo foi uti-
lizado o Banco de Dados de 1985/86, construido a
partir dos Relatérios Anuais e dos formuldrios de
producdo cient(fica/técnica e de teses, tais como
enviados pelos cursos & CAPES, além de todas as
informagGes disponiveis na pasta de cada curso na
“"Meméria da Pés-Graduagdo Brasileira’’: relatérios
de visita, documentos de ordem legal e correspon-
déncia.

As ComissGes de Consultores foram também
chamadas a se pronunciar sobre a concessdo de bol-
sas de demanda social e sobre a inclusdo dos cursos
na lista dos programas recomendados para recebe-
rem bolsistas do PICD. Cabe aqui destacar que os
pronunciamentos das ComissGes sobre estas questdes
tém cardter de recomendagées & CAPES, podendo
ou ndo ser implemeantadas de acordo com decisdes
no ambito do Conselho Técnico-Cientffico e da Dire-
¢do-Geral deste 6rgdo.

Finalmente, cabe mencionar que, de acordo com
a decisdo dos Presidentes de ComissGes de Consulto-
res, em setembro de 1984, existe a possibilidade da
Coordenagso do Curso solicitar a reavaliagéo do pro-
grama, tendo para isto o prazo de trinta dias a con-
tar do recebimento desta. O curso serd reavaliado a
partir da documentagdo existente na “‘Meméria da
Po6s-Graduagdo Brasileira’’, 8 época da avaliagdo, uma
vez que o objetivo principal da reavaliagdo é sanar
uma eventual inadequag¢do na interpretagdo dos da-
dos enviados & CAPES. A reavaliagdo poderd se pro-
cessar de diferentes formas, dependendo de cada
caso, e serd conduzida pelo (a) respectivo(a) Presiden-
‘te ou Coordenador de Comiss&o.

Atenciosamente,

Edson Machado de Sousa
Diretor-Geral

Instrucdes Gerais para Preenchimento da Ficha de Avaliagdo
dos Cursos de Pos-Graduagdo

1. A presente avaliagfo deverd ser efetuada to-
mando por base a evolugdo do curso desde a dltima
avaliag8o realizada.

2. E indispensavel, para a avaliag8o, consultar a
memdria do curso, principalmente os relatérios de
visita e as informac8es adicionais enviadas pelo pré-
prio programa.

3. Todos os itens propostos na ficha devem ser
comentados analiticamente, seja registrando inaltera-
¢Ges, seja no sentido de explicitar as mudangas ocor-
ridas desde a iltima avalia¢do.

4. Sempre que possfvel, tecer comentdrios dife-
renciados para os nfveis de mestrado e doutorado.

5. E necessario que os comentérios sobre cada
item sejam analiticos, isto é, cada parecer deve ser
acompanhado da respectiva justificativa. Por exem-
plo, ndo ¢ suficiente dizer que a dimensdo do corpo
docente é adequada ou inadequada, ou apenas men-
cionar dados quantitativos. E necessario qualificar os

aspectos analisados e explicitar as razdes que leva-
ram as adjetivagGes utilizadas.

6. O item V — "’S(ntese da Avaliagdo’’ — estd
dividido em duas partes. A primeira dela, situada a
pg. 4, pode ser denominada de avaliacdo-sintese
intra-curso; a segunda parte, situada a pg. 4-A, pode
ser denominada avaliacdo-sintese inter-cursos.

6.1. Avaliagdo-sintese intra-curso: deve contem-
plar a evolugdo do préprio programa, sua trajetoria
espec(fica, seu momento atual em relagdo ao obser-
vado na avaliagdo anterior.

6.2. Avaliagcdo-sintese inter-curso: deve buscar
situar cada programa em face aos demais cursos
congéneres, no contexto da respectiva 4rea/subdroa
do conhecimento.

Esta avaliagdo inter-cursos se divide, por sun voz,
em duas etapas: a conceituagdo para cada aspecto 0 i
conceituagdo global. Na primeira etapa, aldm di osca

R —
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lade ‘A" a "E", existe a alternativa "SA’" (Sem Ava-
liagdo), aplicavel aos casos em que a insuficiéncia de
informagdes impe¢a uma adequada avaliagdo. Na
etapa da conceituagdo global, além desta alternativa,
existe a denominada ‘'SC” (Sem Conceito), a ser
aplicada obrigatoriamente aos cursos que iniciaram
suas atividades a partir de janeiro de 1986. Se, even-
tualmente, a Comissdo deliberar que algum progra-
ma, embora operando h& mais tempo, deve ser inse-
rido nesta categoria, esta decisdo deve ser justificada
no item ‘‘Justificativa das Conceituag6es’’, Também
devem ser inseridos na categoria ‘’SC’’ os cursos cujo
processo de reestruturagdo, no entender da Comis-
sd0, impeca sua adequada conceituagdo.

Todas as conceituacBes atribuidas deverdo resul-
tar do consenso da Comissdo, sendo claramente ex-
plicadas no item “Justificativa das ConceituagOes”.
Chama-se a atengdo de que é possfvel observar uma
evolucdo de um dado curso em si, sem que se altere,
porém, sua posicdo relativa dentre os cursos da area/
subdrea do conhecimento. Casos como este deverdo
receber especial cuidado na redagdo da ''Justificativa
das Conceituag8es’’.

Se necessario, as conceituagdes atribuidas pode-
rdo ser acrescidas da sinalizagdo de “‘mais’’ (+) ou
"“menos’ (—). Esta sinalizagdo, contudo, devera ser
utilizada excl/usivamente para indicar a tendéncia de
um curso em mudar de faixa conceitual. Tal sinaliza-
¢d0 também deverd ser detalhada na ''Justificativa
das Conceituagdes’’.

7. As recomendagSes para agdes de apoio aos
cursos devemn ser formuladas de modo preciso e
objetivo, a fim de possibilitar o estudo de sua inser-
¢do nos programas da CAPES. Particularmente nos
casos de cursos em consolidag8o, solicita-se que as
recomendagles indiquem efetivamente o que é ne-
cessadrio para que os programas alcancem a consoli-
dagdo, no prazo mais curto possfvel.

8. A recomendac¢do quanto a concessdo de bolsas
de demanda social deve obedecer aos seguintes pro-
cedimentos:

— cursos novos, pala primeira vez analisados pela
Comissdo de Consultores e que ndo tenham
sido submetidos a apreciagdo do Grupo Téc-
nico Consultivo (GTC) da CAPES, ndo pode-
rdo receber bolsas;

— cursos novos, apreciados e recomendados pelo
GTC, poderso receber bolsas;

cursos novos, apreciados porém ndo recomen-
dados pelo GTC, em princfpio ndo poderdo
receber bolsas. Caso a Comissdo considere que
algum curso deva recebé-las, esta recomenda-
¢ffo deverd ser justificada. A eventual conces-
sffo, contudo, estard condicionada a uma deci-
afio final do GTC, face as razdes apresentadas
pula Comissfio.

e S—

9. A recomendac¢io para inser¢do de cursos no
Programa Institucional de Capacita¢gdo de Docen-
tes (PICD) deve obedecer aos procedimentos listados
a seguir :

9.1. Procedimentos para Recomendag¢édo

— cursos com conceituagdo ''A’’ necessariamen-
te recebem recomendacgdo;

— cursos com conceituagdo ‘B’ em princfpio
recebem recomendagdo. Se ela for condicio-
nal, explicitar claramente a condigdo (ver
exemplos adiante). Se a Comissdo excepcio-
nalmente negar a recomendacdo, sua decisdo
deve ser muito bem justificada;

— cursos com conceituacdo ""C"” em principio
ndo devem receber recomendag¢do. Excepcio-
nalmente poderdo recebé-la, dependendo da
ndo existéncia ou insuficiéncia de cursos'con-
solidados na respectiva drea do conhecimento
ou outras fortes razfes, no entender da Co-
miss&o. Nestes casos, a recomendacédo deve ser
necessariamente condicional, explicitando-se
as condi¢Bes e a justificativa detalhada para a
decisdo da Comisséo;

— cursos com conceituagdo ‘D’ e ""E’’ ndo po-
dem receber recomendagédo;

— cursos de mestrado inseridos nas categorias
"Curso em implantagdo’’ e ''SC’ ndo podem
ser recomendados. Em nfvel de doutorado,
poderdo excepcionalmente receber recomen-
dagdo, desde que tenham sido positivamente
apreciados pelo Grupo Técnico Consultivo
(GTC) da CAPES e estejam acoplados a cursos
de mestrado bem conceituados. Neste caso,
a recomenda¢édo deve ser justificada;

— cursos inseridos nas categorias "'Curso em re-
estruturagdo’’ e '’'SC’’ ndo devem em principio
receber recomendagéo. Caso venham a recebé-
la, a recomendagdo deve ser detalhadamente
justificada;

— cursos inseridos nas categorias ‘’N&o avaliado,
por falta de dados’’ e “SA'" ndo podem ser
recomendados.

9.2. Exemplos de condi¢do, no caso da Comissdo
assinalar a op¢do '’Sim condicional’’:

a. Desde que o candidato & bolsa pretenda de-
senvolver trabalho de tese na 4rea de concentragdo
%" e ndo Y.

b. Desde que o candidato a bolsa seja aceito por
orientador ndo sobrecarregado ou com a devida titu-
lagdo.

c. Desde que o candidato a bolsa pretenda traba-
lhar nas linhas de pesquisa 'K’ ou "R” e ndo "’Z"'
ou "W,
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Descrigdo da Sistemdtica do Trabalho de Avaliagdo

REUNIAO DE AVALIACAO — 1987
Perfodo de Referéncia: 85/86
Area: EDUCAGAQ

A Comissfio examinadora da CAPES/MEC consti
tuida pelos professores(as) Alcou Ferrarl (UF RGS),
Ana Maria Saul (PUC/SP), Jacgues Veloso (Unl),
Nilda Alves (UFF), Terezinha Fréoes Burnham (UF Ba)
e Carlos ‘Roberto Jamil Cury (UFMG — Presidente),
convocada para a avaliagdo dos Programas de Pés
Graduagso da drea de Educacdo no biénio 85-86,
reuniu-se na sala 419 da CAPES em Bras(lia, entre os
dias 31.08 a 04.09.87.

A principio fez-se uma reunido com todos os ava-
liadores da 4rea e das outras dreas convocadas para
tal objetivo, a fim de fazer uma apresenta¢gdo do no-
vo formato da ficha de avaliagédo, tal como fora apro-
vada na ultima reunido do Conselho Técnico Cient(-
fico da CAPES, integrado pelos Presidentes de Co-
missdes de Consultores Cient(ficos. O Prof. Ricardo
Martins, Coordenador de Avaliacdo e Acompanha-
mento, fez uma exposi¢do comentando as principais
alteragées definidas pelo CTC.

A seguir, reunimo-nos, na sala a nos destinada,
para compulsar o material disponivel para a avaliagdo
e fazermos comentdrios mais especificos sobre a fi-
cha e o modo de preenché-la, Esse material se com-
p6s do cadastro geral dos cursos, cujo conteddo tem
origem nos relatérios anuais dos cursos, do cadastro
de produgdo cientifica, nos relat6rios do ciclo de vi-
sitas, da memdria e outras informagdes fornecidas
pelos proprios cursos.

Cada avaliador leu atentamente 0a informes gerais
sobre a reunido de avaliagdo e as instrugdes para o
preenchimento da ficha. Entremeando a leitura, pro-
curamos entender o mecanismo da ficha ¢ o seu sig-
nificado.

SISTEMATICA GERAL DO TRABALHO

Para a elaboragao da ficha final da cada programa
adotamos os seguintes critérios o procadimentos
gerais:

1) referendar a insistdncia da CAA/CAPES om
explicitar as conceituag@es @ adjotivagdan atribuidan
a um programa;

2) analisar individualments cada curdo, tando sm
vista a nova ficha;

3) fazer andlise preliminar de G programas, que
obtiveram ’A'"’ no biénio passado, realizar am segui

da uma discussdo coletiva a respeito dessa apreciagdo
provisaria, e, a partir daf, buscar critérios mais espe-
¢flcos para o detalhamento das andlises ulteriores;

4) proceder & apreciagfo dos programas, de tal
maodo que cada membro da comissdo analisasse indi-
vidualmente um conjunto de programas e também
compartilhasse com 0 grupo suas impressdes, sempre
que 1iecessério;

5) analisar, a seguir, para efeito de finaliza¢do
avaliativa, o conjunto dos cursos, comparando-os en-
tre si.

Deve-se registrar que os examinadores ja haviam
lido o documento da drea do biénio 8384, o do-
cumento da sistemética de trabalho de avaliacdo 83-
84 e a ficha-sintese do respectivo programa com da-
dos até 1985.

Ap6s estas definigdes, decidimos armar uma gra-
de sindtica na qual cada curso estaria associado a
seus principais indicadores numéricos, extrafdos das
anélises dos relatérios dos programas. Estes indica-
dores quantitativos foram trabalhados em si, entre si,
e na consideracdo de uma série de indicadores de or-
dem qualitativa. O conceito final foi objeto de dis-
cussdo compartilhada, revelando-se af a relevancia da
composicdo da comissdo, que incluiu consultores(as)
de vdrias subdreas, regiGes e programas.

Para os primeiros passos da andlise procurou-se
tomar por base o movimento do curso desde a avalia-
¢do passada, consultando todo o material disponfvel.

Seguem em anexo a este documento, as instru-
¢Oes gerais, fornecidas pela CAA/CAPES, para efeitc
de preenchimento, as quais, por sua pertinéncia, de-
vem ser consideradas como parte deste documento.

CRITERIOS ADOTADOS

No item relativo ao corpo docente procurou-se,
desta vez, assinalar positivamente 0s cursos que envi-
daram esforcos no sentido de titular os professores-
mastres e ampliar o conjunto de professores-dou-
toras.

A dimensdo do corpo docente permanente dedi-
cndo no programa ndo podde ser avaliada de modo
mals pleno, porque as informagdes disponiveis for-
necem um retrato sintético da distribuigdo dos encar-
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fas acaddmicos dos docentes. Entendemos que a ta-
rofa de detalhamento qualitativo deve ficar a cargo
do nuto-avaliagdo dos programas, a fim de apreciar o
tompo real dos professores dedicado & graduagdo, a
pdsgraduac8o (pesquisa, ensino, orientagdo) e & ad-
ministracdo.

A ligagdo do curso com professores e/ou orienta-
dores participantes e/ou visitantes, pesou positiva-
mente, quando tal fato ndo significou dependéncia
para uma autonomia auto-propulsora.

Na andlise da estrutura curricular ou programa-
tica, procurou-se identificar, na relagdo total das dis-
ciplinas do curso, aquelas que tiveram um ofereci-
mento regular bem como a responsabilidade docente
pelas mesmas.

Na andlise dos aspectos referentes as atividades de
pesquisa e ensino valorizou-se sua vinculacdo efetiva
as dreas de concentracdo dos cursos, bem como seu
incremento em relagdo ao biénio anterior. Prestou-
se atencdo também aos aspectos de financiamento
das atividades de pesquisa.

A produgdo do corpo docente foi valorizada nos
aspectos mais consagrados do item: publicagSes de
livros, artigos, capftulos de livros, trabathos de con-
gressos publicados, integrais ou resumidos. Atengdo
foi dada também aos itens: relatérios de pesquisa, as-
sessorias, consultorias e promog¢édo de eventos. Quan-
to a realizacdo de eventos, nos futuros relatorios os
cursos devem discriminar uma simples participacdo
da organizagédo geral e efetiva de um evento.

A apreciacdo da producdo discente centrou-se
mais na conclusdo de dissertacSes/teses, observando-
se sempre a correlagdo com o fluxo de alunos. Em
relagdo ao fluxo de alunos deuse especial atencdo ao
prazo médio de titulagdo. Em plano secunddrio, con-
siderou-se também a relagdo entre o numero de titu-
lados e a matricula, seguindo-se a andlise dos abando-
Nnos e trancamentos.

Quanto 3 s/ntese da avaliacdo, levando-se em con-
ta o anterior, entendeu-se por progresso a superagdo
qualitativa de entraves existentes ou, entdo, o avango
progressivo quando a situagdo ja era favoravel. Ndo
tando havido mudangas significativas no estado do
curgo quando este tinha um perfil favoravel, entdo
iogiatrou4e estabilidade. A manutengdo de fatores
duslavoridveis ou a perda de elementos essenciais ao
bom desempenho do programa resultaram na atribui-
(o de um sinal de retrocesso.

Now pontas fortes e fracos procurou-se assinalar
uxplicitamente aqueles que pudessem ser considera-
den tanta pelos cursos quanto pela CAPES em fun-
LAL B Reus programas

Maia wlolta da s/tuagcdo de atendimento do pro-
e panderause, am prinefpio, que ela decorria,
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como conclusio, das premissas anteriormente postas.
O atendimento ndo estd relacionado somente a quali-
dade potencial dos aspectos anteriormente assinala-
dos, mas também a efetiva realizagdo desse potencial,

A conceituacdo final para cada aspecto foi media-
da pelo instrumento-reirato da CAPES e pelo quadro
sindtico que buscou correlacionar indicadores do
corpo docente e discente com 0s cursos para levar
em conta o nimero de professores titulados {douto-
res @ mestres), produ¢do cientifica, namero de alu-
nos, producdo de dissertagSes etc. O quadro foi um
recurso auxiliar para indicar a eventual necessidade
de retornar-se aos relatérios. Na andlise destes, se deu
especial atengdo ds informacGes de natureza qualita-
tiva, e, sempre compartilhou-se preocupac6es entre
0s colegas as preocupacSes de cada um a respeito da
clareza dos mesmos. Esses recursos foram extrema-
mente Uteis para obter-se uma sfntese provisoria da
apreciagdo do programa no biénio 85/86 e para reali-
zar, posteriormente, as comparagSes entre progra-
mas. Nos momentos de elaboragdo da sintese provi-
séria foi crucial, quando disponivel, o relatério do ci-
clo de visitas, e o retorno a memoria do curso.’

Apds uma longa rodada com pareceres proviso-
rios, discutidos e partilhados, chegou-se a um pri-
meiro desenho de conceituagdo global, De novo, no-
vas discussGes, retorno aos relatérios e pareceres, no-
vas informagSes qualitativas, para se chegar ao qua-
dro global,

COMENTARIOS GERAIS E RECOMENDACOES

Alguns aspectos especificos merecem ser conside-
rados pelos programas, conquanto ndo se deva gene-
raliza-los para todos.

E preciso insistir na revisdo dos critérios que defi-
nem a participagdo de um professor nos programas
de pds-graduacdo em educagdo, caso contrdrio fica
diffcil saber quem de fato assume o curso. E de to-
do recomendavel que, por ocasido do relatério anual
da CAPES, o programa reavalie o quadro docente e
indique se cada professor é permanente ou n4o, se te-
ve atividades docentes na graduagdo, quantos estu-
dantes orientou etc. E importante também, no caso
de ndo haver docentes em dedicacdo exclusiva, indi-
car qual o tempo dedicado as outras instituicdes com
as quais possui contrato de trabalho.

Para a préxima avaliagdo, € relevante o envio da
estrutura curricular potencial e daquela efetivamen-
te praticada, no que se refira ao programa.

Em boa parte dos programas percebeu-se que as
areas de concentragdo reais, dada a trajetoria das
mesmas, ndo coincidem mais com as areas formal-
mente credenciadas. Espera-se uma melhor definicdo
para este aspecto, ainda que seja através de uma uti-
lizacdo mais intensa do quadro de informag¢Ses com-
plementares do relatério enviado & CAPES.
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As atividades de pesquisa, muitas vezes, ainda
aparecem em alguns programas de modo disperso e
Individualizado. As atividades de pesquisa institucio-
il e/ou coletiva podem merecer mais espago, quan-
ilo 0 programa se sentir inclinado a isto. De qual-
(uer modo, sdo numerosas as atividades de pesquisa
(jue indicam a existéncia de nucleos reais de pesquisa
(que podem ser formalizados e assumidos pelos pro-
gramas como componentes da busca de sua identida-
(lo. E aconselhdvel apresentar um pequeno resumo
(o contetido das pesquisas bem como indicar em que
ustdgio elas se encontram.

No tecante a producdo académica e de pesquisas,
s publicagGes, as dissertacSes e teses, pondera-se que
1 4rea deve se organizar no sentido de obter formas
de coleta, organizagdo e armazenamento de informa-
¢Ges computadorizadas, tfo homogéneas quanto pos-
slvel, facilitando o registro, a difusdo e a comparabi-
lidade das informacgd&es.

Ainda é falha a assinalagdo da presenga do corpo
discente em atividades de pesquisa.

A titulacdo dos estudantes merece dois comenta-
rios muito importantes.

A CAPES reduziu o tempo de bolsas para conclu-
s80 de dissertacGes. Isto vem a propdsito dos 5 1/2
anos que tem sido a média geral dos programas. Nao
¢ possfvel continuar com média tdo alta. E desejével
a reducdo gradativa deste tempo, talvez fazendo um
esforco adicional, refletindose (onde for o caso) so-
bre a conveniéncia ou ndo de manter-se a periodici-
dade semestral e criando-se prazos definitivamente
fatais para a titulagéo.

Espera-se que, para os estudantes bolsistas, que
devem merecer um acompanhamento mais minucio-
so0, o tempo médio de titulagdo deva se aproximar
dos 36 meses para o mestrado. Para o doutorado es-
pera-se uma redugdo do tempo médio de titulagdo dz
bolsistas para 48 meses.

Outro dado a ser considerado é o concurso de
professores advindos do exterior como meio de enri-
quecimento dos programas consolidados. Deve-se in-
crementar este modo de intercdmbio.

E preciso utilizar-se de modo mais intenso e dis-
cursivo do espago aberto pelo formuldrio F que pos-
sibilita informag8es qualitativas da maior importan-
cia e ndo cobertas pelos outros formuldrios como
novidades introduzidas, disciplinas cortadas, profes-
sores aposentados ou remanejados, interferéncia de
paralisagées na produgdo académica, contextualiza-
¢do, intercAmbios e outros aspectos, a critério do
programa. Alguns programas fizeram uso bastante
parcimonioso deste recurso.

De modo geral, mas em especial nos casos de cur-
sos com dbices, os programas devem procurar envol-
ver a administragdo central das instituicdes no senti-

do de assumir a pds-graduagdo como parte integrante
e global da Universidade. Continua vélida a observa-
4o do biénio passado de se ‘‘recomendar aos progra-
mas que ainda contam com professores-mestres, que
envidem esforgos no sentido de criar condi¢des para
sua capacitagdo académica mais elevada’’. Agora isto
se tornou imperativo. A existéncia de um corpo do-
cente titulado, dedicado ao ensino, pesquisa e orien-
tacdo, com dimensdo adequada, € condicdo necessa-
ria, embora ndo suficiente, para o desempenho em
nivel de exceléncia.

E desejavel que a produgdo académica seja o re-
sultado do envolvimento do corpo docente como um
todo em atividades de investigagdo. Uma boa produ-
¢do académica deve significar também sua difusdo re-
gular em encontros da drea e sobretudo sua publica-
¢do em revistas e anais, principalmente de ambito na-
cional e internacional, bem como em livros.

No tocante a publicagGes, é conveniente que o
sistema CAPES venha a implementar mecanismos
que permitam evitar a dupla contagem de publica-
¢6es de um mesmo autor que atua em mais de um
programa.

Ainda no que se refere a publicagSes, ¢ também
conveniente que s€ promova uma classificacdo dos
periddicos nacionais da érea e subdreas (quanto a am-
plitude da circulagdo, existéncia ou ndo de comité
editorial, entre outros critdrios). Tal classifica¢do vi-
ria a ser de grande valia para as avaliacGes futuras.
Entende-se que a tarefa dessa classificagdo compete a
Associacdo Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagdo —
ANPEd, que, para tal fim, deveria contar com 0O
apoio financeiro da CAPES e da infra-estrutura do
sistema de acompanhamento e avaliagdo deste 6rgdo.

N&o se pode esquecer a tarefa das assessorias e
consultorias. A sua ressonadncia deve atingir tanto as
populag6es-alvo, como também se expressar numa
produgdo cultural adequada. Entretanto, o envolvi-
mento nestas atividades ndo deve ser feito com o
abandono das atividades relacionadas com a produ-
¢do do saber e sua difusdo.

Seguindo a tradigdo das outras comisses, esta
tambeém ndo mediu esforgos no sentido de se supe-
rar para uma avaliagdo que fosse ao mesmo tempo ri-
gorosa quanto & andlise e pedagdgica quanto a indi-
cacdo de solugdes para os problemas surgidos.

Presidente: Carlos Roberto Jamil Cury/UFMG
Consuitores:
Alceu Ravanello Ferrari/UFRGS
Ana Maria Saul/PUC-SP
Jacques Veloso/UnB
Nilda Guimardes Alves Vargas Netto/UFF
Terezinha Frées Burnham/UFBa
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Documento sobre a Pos-Graduacdc na Area

REUMIAC DE AVAL!A(}AG — 1687
Periodo de referéncia: 85/86
Area: EDUCACAO

I. CARACTERISTICAS DA AREA

A érea de Educag&o pode ser considerada, no seu
conjunto, no Brasil, como jovem. De anos para céd ela
vem como que criando, de dentro da drea, os qua-
dros institucionais e os recursos humanos que véo lhe
dando uma identidade propria. Neste processo, hé
uma correlacdo entre a vontade de consolidagdo in-
terna e as iniciativas das agéncias governamentais
identificadas com a capacitacdo docente.

£, pois, inegdvel que a juventude da 4rea e sua an-
sia de identidade tenham, nos Programas de Pés-gra-
duagdo em Educagdo, um local de ressonancia, criati-
vidade e producéo.

Deste mado, os programas se entrecruzam, se ma-
tizam, competem entre si € dentro de si, convergem,
avangcam ou até mesmo recuam. De outro lado, o
Dafs vive, estruturalmente, uma ambigliidade que o
torna ao mesmo tempo participe dos avangos sécio-
cientrficos proprios de uma "‘modernidade’’ tecnolé-
gica, ¢ herdeiro dos efeitos nefastos de "'um anacro-
nismo’’ advindo das disparidades sociais e das estru-
turas de poder. Pela primeira dindmica, investe-se na
criacdo cientifica de forma a ganhar autonomia de
pensamento e producgdo. Pela segunda, investe-se
contra o quadro estarrecedor do que se convencio-
nou chamar dez "'divida social’’.

A drea de Educagéo participa intensamente dessas
tensGes, j4 pela sua natureza, j4 pelos desafios que es-
tas mesmas tensGes revelam dentro deste segmento
de prética social e conjunto de conhecimentos. Essa
drea, através de diferentes objetivos e meios plurais,
‘portadora daguelas tensdes, que se refletem na gama
variada dos prograrnas, que queremos ver analisadas,
além de para elas encontrar alternativas vidveis de su-
peracao.

Assim sendo, a avaliacdo deste biénio confirmou
que uma drea jovem como a nossa conhece perfis di-
ferenciados quanto a objetivos e propostas. Tais per-
fis definem urna perspectiva promissora € com recur-
50§ diversos quanto a produc¢do cient(fica e técnica
que se faz acompanhar de avancos e retrocessos
quanto as tendéncias de cada programa. Observe-se
(que 0§ avancos e recuos ndo se registram apenas no
conjunto mas também nas tensdes especificas vividas
pelos programas em suas situagSes especificas, decor-
rentos de fatores diversos que esta comissdo pro-
curau detectar,

Il. EVOLUGCAO RECENTE DAS AVALIACOES

O biénio 83-84 revelava, para os mestrados, a se-
guinte situagfo exarada daquela avaliagdo, dentro
dos pardmetros estabelecidos pela CAPES/MEC.

Programas de mestrado com conceito A"’ 07
Programas de mestrado com conceito ’B"’ 14
Programas de mestrado com conceito ’'C" 03
Programas de mestrado sem conceito 03
Total 27

Nota-se qyue, para o conceito 'B”’, 5 indicavam
tendéncias evolutivas e 3 mostravam sinais decres-
centes em pontos assinalados entgo.

Quanto aos programas em nivel de doutorado, es-
tes apresentavam o seguinte quadro:

Programa de doutorado com conceito ‘A"’ 03
Programa de doutorado com conceito ''B”’ 03
Programa de doutorado com conceito “'C" 01
Total 07

Eram, ao todo, 34 cursos de pdés-graduacdo, sen-
do 27 mestrados e 07 doutorados.

Ja desde aquela avaliac§o, varios fatos se sucede-
ram: maior presenga da 4rea na comunidade cientifi-
ca, como um todo, maior consciéncia da educacdo
como ‘‘coisa publica’, necessidade de nos auto-ava-
liarmos com mais rigor. Paralelamente, o ciclo de vi-
sitas se manteve (houve 8 visitas no biénio 85/86),
ocorreram vdrias reunifes de coordenadores, as reu-
nides da ANPEd se consolidaram, correspondéncias
se cruzaram. A CAPES/MEC, tendo ouvido o Conse-
lho Técnico Cientifico, incorporou vérias sugestdes
advindas das comunidades de diversas dreas de co-
nhecimento no sentido de aperfeigoar a ficha de ava-
liagdo. Nossa drea, especificamente, fortaleceu a re-
presentatividade de seus consultores, pelo processo
de discussdo que antecedeu sua indicagdo e escolha.

Alguns programas, alertados pela avaliacdo ante-
rior, acionaram mecanismos intra-universitarios para
sua maior consolidagdo em termos de corpo docente,
producgdo cientifica e presenca nacional. Qutros, j4
consolidados, buscaram manter-se como tais e inves-
tir no sentido de assessorias, aumento de publicaces
e presen¢a em féruns internacionais. E ndo se pode
deixar de dizer que alguns programas, mercé de fato-
res externos adversos, ou mercé de um parco aciona-
mento de recursos internos, apresentaram uma situa-
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¢80 que ndo pode ser chamada de promissora.

Assim, ao final da semana de avalia¢&o, profunda-
mente trabalhosa, o quadro anterior dos mestrados
se alterou apresentando a seguinte situagdo:

Programas de mestrado com conceito "'A’’ 07
Programas de mestrado com conceito ‘B’ 07
Programas de mestrado com conceito “'C"’ 08
Programas de mestrado com conceito i 02
Programas de mestrado sem conceito 03
Total 27

Houve, para os cursos “A’’, 2 sinaliza¢Ges de ten-
déncia decrescente, 4 sinalizag6es crescentes nos de
conceito ‘'B’’ e uma de sinalizagdo decrescente.

J4 o quadro do doutorado assim se apresentou:

Programas de doutorado com conceito A" 03
Programas de doutorado com conceito st 03
Programas de doutorado com conceito 'C" 01
Total 07

Total geral mantinha os 34 cursos.

No doutorado, houve uma sinalizagdo crescente
no conjunto dos ‘'B’’ e uma no programa ‘'C".

Como elemento facilitador deste resultado elabo-
rou-se um quadro sinético que, apés computados os
dados por curso, assim se expressou para os 27 pro-
gramas de mestrado e os 7 de doutorado: ao todo,
sdo 561 professores permanentes, 245 participantes
e 22 visitantes. Dentre os professores permanentes, a
situacdo é a seguinte, em termos de titulagGes: 446
doutores ou livre-docentes, 112 mestres e 6 qualifica-
dos como outros (“’notério saber’’, em geral).

Trabalhando com dados brutos e sujeitos a confe-
réncias de entrada, verificou-se que foram publicados
122 livros, 710 artigos + capftulos de livros + publi-
cagBes integrais em congressos e 278 resumos em
anais. Por outro lado, foram produzidos ou realiza-
dos 246 relatérios de pesquisa, 332 assessorias, tendo
havido também inegdvel aumento na promocdo de
eventos.

A relagdo orientando/orientador na média (e ape-
nas na média), é de 4: 1.

O numero de mestrandos é de 2.634 e o de dou-
torandos é de 313.

Foram conclufdas, no biénio, 481 dissertagGes de
mestrado e 44 teses de doutorado.

O tempo médio de titulacdo é de 66 meses para 0
mestrado e de 68 meses para o doutorado.

Do ano 85 para o de 86, houve uma expansdo sig-
nificativa de bolsas para o mestrado: de 195 para
448. No doutorado, uma pequena queda de 38 pa-
ra 33.

Alguns aspectos merecem, agora, uma considera-
¢do especial.

11. CORPO DOCENTE

No conjunto dos programas encontra-se um cor-
po docente com diversificada formacéo académica,
na maioria deles adequada as reas de concentragdo e
as linhas de pesquisa em desenvolvimento. Cerca de
80% dos professores permanentes tém titulagdo em
nivel de doutorado, mas ainda ha dependéncia de al-
guns programas em relagdo a mestres para o ensino e
orientagdo de teses, uma vez que mestres perfazem o
percentual de 19% do total. Nota-se, em vdrios pro-
gramas, empenho em melhoria da qualificagdo desses
docentes, uma vez que um numero ligeiramente su-
perior ao daqueles mestres estd atualmente em trei-
namento.

O regime de trabalho da maioria dos professores €
de tempo integral ou dedicagdo exclusiva, principal-
mente nas instituic8es federais. Apesar dessa vincula-
¢do, verifica-se que grande parte desses professores,
em virtude de se responsabilizarem por vérios encar-
gos — principalmente administrativos —, as vezes ndo
relacionados aos programas, véem-se na contingéncia
de reduzir sua parcela de contribui¢go aos cursos. Es-
ta situacdo provoca, diretamente, a diminui¢gdo do
envolvimento dos professores em atividades funda-
mentais para a qualidade dos cursos, a exemplo da
pesquisa, bem como interfere indiretamente na pro-
dutividade dos programas.

Embora ainda exista um alto percentual de pro-
fessores participantes no conjunto dos programas —
mais de 40% —, é importante ressaltar que, conquan-
to para alguns isso signifique uma certa dependéncia
em relagdo a outros cursos ou institui¢Ses, para ou-
tros tem representado oportunidade de ampliar con-
tatos interinstitucionais e enriquecer as atividades de
ensino e pesquisa.

Em relagdo a professores visitantes, ndo se verifi-
ca qualquer dependéncia; ao contrério, alguns pro-
gramas demonstram estar ampliando os seus curri-
culos e as oportunidades de intercdmbio com outros
programas e até mesmo com Ooutros pafses, através
da contribuigdo de tais professores.

|V.CORPO DISCENTE

A demanda para os cursos de pds-graduagdo em
Educagdo continua numerosa, ascendente e diversifi-
cada. As mudangas na legislagdo contribuiram, nos
altimos anos, para diminuir a procura dos cursos por
parte dos professores do ensino superior federal, fato
responsdvel pela mudanga significativaa do tipo de
aluno demandante, mas a demanda continua crescen-
do. Mais recentemente nota-se uma tendéncia de au-
mento na proporgdo dos docentes do ensino superior
que atuam nas mais diferentes 4reas, comparada a
fracdo daqueles que atuam na area da educacdo. Este
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fato se deve, inquestionavelmente, 3 ampliacdo da re-
levancia social das questdes educacionais através de
sua discussdo pulblica. A legislacdo recente tenderd a
reforgar esta tendéncia, acreditamos.

O tempo que os mestrandos levam para concluir
suas teses € muito longo, s6 se titulando, em média,
em mais de 5 anos depois do ingresso no curso. O
aumento significativo de bolsas no biénio, especial-
mente no mestrado, nos leva a crer que um esforgo
podera ser feito no sentido de diminui¢do significa-
tiva desta média.

Um outro aspecto é que certos programas, man-
tidos por instituicGes particulares, tém sido levados
a admitir um ndmero maior de estudantes, com in-
-gresso semestral, para efeitos de receita. lsso vem
ocorrendo sem que esses programas possam oferecer
correspondente contingente de profissionais, orien-
tadores de tese, em namero suficiente, com a devida
formagdo em doutorado e em tempo integral de ser-
vico. Por outro lado, alguns cursos de mestrado, em
instituicGes federais, tém seu ingresso por biénio ou
mesmo em perfodo irregular, o que faz com que
apresentem uma relagdo muito baixa entre o namero
de professores e o de alunos. E preciso destacar, no
entanto, a regularizagdo de entrada e o esforgo de di-
minuicdo do tempo de titulagdo que alguns cursos
vém demonstrando.

V. ESTRUTURA CURRICULAR

A estrutura curricular dos cursos s6 pode ser ana-
lisada através do elenco das disciplinas oferecidas.

De modo geral, foram encontrados grandes lista-
gens de disciplinas chegando até mesmo proximo de
cem tftulos em alguns cursos. Notou-se, em grande
parte dos cursos, que um numero significativo de dis-
ciplinas ndo foram ofertadas no biénio. Uma possi-
vel explicagdo para esta constatacdo é que oS cursos
estdo buscando encontrar disciplinas mais coerentes
com as areas de concentracdo e/ou linhas de pesquisa
privilegiadas. Verifica-se, ainda, que novas disciplinas
aparecem nesses elencos e que se articulam de forma
a esbocgar futuras dreas temdticas, embora, formal-
mente, 0s cursos continuem com as denominag¢Ges
com as quais foram credenciados ou recredenciados.

Observou-se também um movimento, em vdrios
programas, no sentido de alterar a sua estrutura
curricular no contexto de reformulagées ou de novas
Propostas para os cursos. Este movimento é saudével,
uvidenciando uma preocupagdo com o avanco do co-
nhecimento,

Encontrousse, em virios elencos de disciplinas, a
prasenca de uma delas voltada para a preparagdo e ou
discussio dos projetos de dissertagbo. Esta tendéncia

deve ser valorizada e intensificada, uma vez que pode
contribuir para alcangar a meta de producgdo de dis-
sertac6es com mais qualidade e em prazo mais redu-
zido, bem como de forma mais integrada.

N&o se verificam distingSes muito especificas na
estrutura dos cursos de mestrado e doutorado. A
maior diferenca estd no fato de que os cursos de dou-
torado tendem a oferecer, além de um ntcleo co-
mum de disciplinas, atividades programadas que va-
lorizam publicagdes, leituras dirigidas e participac&es
ativas em reuniges cient(ficas. Essa maior flexibilida-
de na estrutura curricular do doutorado deve propi-
ciar ao aluno experiéncias como pesquisador inde-
pendente.

VI. LINHAS E PROJETOS DE PESQUISA

Houve um perceptivel amadurecimento da area
em rela¢do ao biénio anterior. As atividades de pes-
quisa nos programas de mestrado e doutorado, de
um modo geral, ampliaram-se, envolvendo maior
1tamero de docentes. Cresceu também, em termos re-
lativos, o volume de pesquisas financiadas por agén-
cias de fomento. Entretanto, ainda permanece um
envolvimento excessivamente desigual do corpo do-
cente em projetos de pesquisa.

A intensificagdo das atividades de pesquisa de-
corre da progressiva consolida¢do da area, que inclui
a sedimentacdo de linhas e nicleos tematicos que ja
vinham se desenvolvendo ha algum tempo e a abertu-
ra de novas linhas e nicleos em virtudé da titulagdo
de novos doutores no pafs e no exterior. Decorre
também da maior disponibilidade de recursos com a
recuperagdo da atividade econdmica do pafs em rela-
¢do ao biénio anterior, conquanto as verbas ainda es-
tejam longe de serem suficientes em relacdo 3 de-
manda.

A questdo linha versus projetos de pesquisa ainda
permanece. Alguns programas tendem a adotar linhas
de pesquisa, predominando nesses casos uma produ-
¢do mais regular. Tal tendéncia parece estar mais pre-
sente nos programas melhor consolidados ou de me-
lhor padrdo. Qutros, em geral os mais jovens, pare-
cem preferir nGcleos temdticos que se originam prin-
cipalmente em atividades ou interesse de pesquisa re-
lativamente independentes e que aos poucos vdo se
articulando. Apesar dessas tendéncias, a preferéncia
por linhas de pesquisa ou niacleos temdticos ndo esta
intensamente associada & maturidade do programa.

A pesquisa, no biénio, ainda que ampliada e for-
talecida em relacdo ao biénio anterior, de modo ge-
ral ainda ndo alcancou nfvel satisfatério. Observa-se
dispersdo temdtica por vezes excessiva, bem como
alguma irregularidade no desenvolvimento dos proje-
tos, sobretudo (mas ndo exclusivamente) nos progra-
mas menos consolidados. No entanto, sua trajetoria
aponta numa dire¢do promissora.

B i ol A
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VI. PUBLICAGOES E PRODUCAO
CIENTIFICA/TECNICA

O fortalecimento das atividades de pesquisa no
biénio anterior e no presente biénio traduziu-se em
aumentos de quantidade e da qualidade das publica-
¢Bes. A ampliagdo da pés-graduagdo na drea, aliada a
preocupagdo com a intervengdc na realidade educa-
cional e com o crescimento da demanda por assesso-
ria por parte de 6rgdos governamentais, resultou
numa expansdo dos projetos de assessoria e consul-
toria.

A participagdo de professores e estudantes em
congressos, semindrios e eventos similares, apresen-
tou significativo aumento, em parte devido a supe-
ragdo da conjuntura recessiva e em parte em virtude
do préprio desenvolvimento da drea. Com isso, e
também com a intensificagdo da atividade de pesqui-
sa, ampliou-se o nimero de resumos € trabalhos pu-
blicados em anais.

Os vefculos e a sistematica de divulgagdo da pro-
ducdo académica ainda ndo chegaram a atender satis-
fatoriamente & demanda. As universidades em geral
continuam limitadas em seus recursos or¢gamentarios
préprios para a adequada divulgagdo preliminar de
relatérios de pesquisa, 0 que inibe a salutar pratica,
adotada em vdrios pafses, de distribuir os trabaihos
de docentes a seus colegas, antes de encaminhd-los 3
publicacdo, facilitando seu aperfeicoamento para
futura difuséo.

Apesar dos progressos registrados, de um modo
geral os docentes-pesquisadores ainda publicam pou-
co, se compararmos a area de educagdo com dreas
correlatas. Mas a tendéncia nftida e clara € no senti-
do da redugdo dessa diferenga.

VIill. GRAU DE MATURIDADE E
CONSOLIDAGCAO DA AREA

Com base em anélise minuciosa de cada programa
e em estudo comparativo dos diferentes programas,
pode-se dizer com certeza que, do biénio anterior pa-
ra o biénio 1985/86, a pés-graduagdo em Educagdo
no seu conjunto cresceu e se fortificou no que se re-
laciona com a pesquisa e a produgdo académica do
corpo docente. Em um bom nimero de programas o
avango foi notdvel, especialmente nos programas
classificados em nfvel “A” e "B, mas também em
alguns programas de nfvel ’C"’, que por outras raz8es
ndo foram classificados em patamar mais elevado. Al-
guns outros programas, no entanto, apresentaram
nfvel baixo e até baix(ssimo em pesquisa e produgdo
docente.

Note-se que, no grupo ''B", destacam-se alguns
programas com tendéncia nitidamente ascendente.
Em certos casos, os dbices maiores para classificar o
programa em nfvel de exceléncia sdo as deficiéncias

de seu corpo docente permanente, que deve ser titu-
lado, em ntmero que permita atender as necessida-
des do curso e efetivamente dedicado ao ensino, a
pesquisa e & orientagdo. Deve constituir prioridade
o apoio a propostas no sentido de atingir tal objeti-
vo. A necessidade de titulagdo docente nos cursos de
nfvel "C" e “D' é geralmente muito maior do que
nos demais. Urge pensar na possibilidade de amplia-
cdo dos programas de doutorado jd existentes & na
abertura de novos, sempre que condig6es estritas de
exceléncia forem rigorosamente preenchidas. Urge
também que os cursos deficientes quanto ao corpo
docente programem a busca daquele objetivo e que
possam contar com o apoio da propria instituicdo e
das agéncias para tal fim.

Preocupa a situagdo de determinados programas
que ainda ndo conseguiram de forma alguma atingir
sequer o nivel regular “'C". A condi¢do para a a con-
tinuidade desses programas é superarem a situagdo
em que ainda se encontram.

As prioridades para capacitagdo no exterior pare-
cem restringir-se as dreas de filosofia da educagdo,
estudos socio-comparativos entre populag@es despri-
vilegiadas, educagdo e informatica. Contudo, dado o
elevado nimero de professores titulados a nivel de
mestrado no pafs, é preciso ter em conta que € sem-
pre enriquecedora uma experiéncia académica no ex-
terior.

O incentivo ao pés-doutorado deve ser balancea-
do com as urgéncias de qualificagdo docente em
nfvel de doutorado.

A criag8o de novos programas de mestrado deve
ser vista com prudéncia e dentro de uma linha de
avango progressivo que parta de um “lato sensu’’ e
inclua uma polftica efetiva de titulagdo docente em
nivel de doutorado e um apoio institucional da Uni-
versidade para pesquisa, além de outros quesitos co-
mo coeréncia de titulagdo, capacitagdo docente ca-
paz de assumir o projeto, biblioteca suficiente e atua-
lizada, espaco f(sico adequado, etc.

H4 alguns programas cujas atividades nesta drea
devem ser incentivadas, mas sempre cOm a perspec-
tiva de criarem condig¢Bes para um salto mais quali-
tativo. Exemplo disto sdo alguns cursos na regido
Amazonica.

Novos programas de doutorado sdo necessarios.
Entretanto, sua criagdo depende de discussdes intra
e extraprogramas, tanto para evitar-se uma expansao
abusiva quanto para obter-sé um espago gue, supe-
rando e alongando os avangos do mestrado, gere pes-
quisadores e docentes de alto nivel, capazes de atuar
nas diferentes demandas da educacédo nacional.

A criagdo de novos programas deve vir precedida
de uma avaliagdo da capacidade potencial dos atuais
programas existentes. Neste sentido, a poss(vel abor
tura maior ao exterior ndo deve significar a desquali-
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ficag8o do que de bom j& vem se dando nos atuais
programas de doutorado e gue ainda de melhor po-
dem oferecer.

IX. OBSERVACOES‘SOBR_E A FICHA
DE AVALIACAO 198586

A atual ficha de avaliagcdo, quando comparada
com a anterior, mostrouse mais complexa porém
mais satisfatéria. O formato de modo geral est4 ade-
quado, com espaco suficiente para as observagSes ne-

cessdrias. Notou-se, em relacdo & primeira dimensdo -

de anédlise — corpo docente — que o critério do item
trés apresenta alguma dificuldade. de aplicagdo numa
drea como a educagdo, cujas fronteiras internas — es-
pecializacGes — e externas — com outras ciéncias hu-
manas/sociais — nem sempre estdo visivelmente de-
marcadas.

O item "'Sfntese da avaliacdo” (p. 4) revelou algu-

mas dificuldades no seu preenchimento. A primeira.

delas diz respeito ao fato de que o quadro ndo discri-

mina entre programas de mestrado e de doutorado,
para que isto possa ser assinalado. A outra dificulda-
de refere-se ao indicador ‘‘tendéncia’’. Embora este
seja um indicador relevante, houve dificuldade em as-
sinalar a tendéncia positiva ou negativa {(em relagéo
4 avaliagdo anterior) de cada aspecto do programa.
Julgamos que este item traré dificuldade de interpre-
tagdo. -

PropGe-se que o quadro de conceituagdo geral
{p. 4-A) inclua uma coluna adicional com o indica-
dor “tendéncia’’, na qual seja possfvel sinalizar a ten-
déncia ascendente (+) ou descendente {—) do concei-
to atribufdo.

Presidente: Carlos Roberto Jamil Cury/UFMG
Consultores:
Alceu Ravanello Ferrari/UFRGS
Ana Maria Saul/PUC-SP
Jacques Veloso/UnB
Nilda Guimarges Alves Vargas Netto/UFF
Terezinha Frées Burnham/UFBa

Relatérios do Comité Assessor do CNPq — segundo semestre de 1987

32 Reunido do CA/Educagdo — 1887
Periodo: 01 a 04 de Setembro

Estiveram presentes a reunido os seguintes mem-
bros: Bernardete A. Gatti, Arden Zylbersztajn, Luiz
Antonio Cunha, Magda Becker Soares, Maria Estela
Dal Pai Franco.

Analisaram-se processos referentes a:

1) Bolsas:
Bolsas de Mestrado
Bolsas de Doutorado
Bolsas de Aperfeicoamento
Bolsas de Pés-Doutorado
Bolsas de Aperfelcoamento no pafs p/ cursos
Bolsas de Apoio Técnico
Bolsas de Pesquisa

1) Auxilios:
Pesquisa
Viagem Cientifica
Pesquisador Visitante
Eventos (Congr~ssos, Seminarios etc)
PublicagBes

1) SolicitagGes da Cooperagdo Internacional

Com relagfo as boisas, a demanda e o atendi-
muento foram os seguintes:

Tipo Demanda Atendimento
: nQ %
Exterior
Mestrado ) 4 2 50
Doutorado 18 14 78
P6s-Doutorado . 4 2 50
Aperfeicoamento 3 - —
Pais
Apoio Técnico Z 1 50
, Pesquisa 77 48 62
Aperfeicoamento (curso) 11 - -

NOTA: Inclurdas as renovagses.

O quadro seguinte apresenta a demanda e o aten-
dimento na categoria Aux /ljos:

. Atendimento
Tipos Demanda | o, prioridade 1
) nQ %
Eventos 17 4 24
Viagem 30 5 17
Pesquisa 19 6 32
Pesq. visitante 1 - —
Publicag6es 2 - -
Cooperagdo Internacional 1 1 100
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Dado o limite de recursos, foi necessario realizar 3. Como o mandato de um dos membros do CA/
Lurtes & maioria das solicitag6es, tendo-se raramente ED tem seu término no fim do corrente ano, esse
tuncedido o total do auxilio solicitado. Os valores C.A prop8e que sejam ouvidos também, para indica-
jucomendados para os auxilios concedidos estdo in- ¢40 de substituicdo, a ANPEd e a Fundagdo Carlos
tllcados no quadro seguinte: . Chagas, além dos programas de Pos-Graduagdo da

drea.

Valores Recomendados,
por Prioridade

Tipo b o
% P1 P2 P3 43 Reunido do CA/Educag¢ido — 1987
01 a 04 de Dezembro
I'ventos 773.162 235.458 203.398
\Viagem 839.796 449.422 = Participaram da reunido os seguintes membros:
Pesquisa 1.069.860 61.300 — y i
rotal 2682818 746180  203.398 Bernardete Angelina Gatti (Coord.)

Arden Zylberzstajn
Magda Becker Soares
Maria Estela Dal Pai Franco

O valor recomendado para atendimento a priori-
dade 1 representa 11,5% da demanda bruta.
Foram analisados os processos referentes as se-
Comentarios e sugestoes: guintes modalidades de fomento:

" Sl Sy, . 1) Bolsas no Pafs:
1. A anélise das solicitagSes relativas a realizagdo

de eventos evidenciou uma indesejével multiplicagdo Bolsas de Iniciagdo Cientffica

@ conseqliente atomizagdo de iniciativas. Predomina- Bolsas de Aperfeigoamento A {cursos)

ram, ainda, solicitacSes para eventos voltados mais Bolsas de Aperfeicoamento B (quotas ao
para a melhoria do ensino que propriamente para a orientador)

pesquisa, atividade precipua do CNPq. Além disso, Bolsas de Mestrado (quotas por curso)
muitos voltam-se para temas restritos e demasiado Bolsas de Doutorado (quotas por curso)
especificos, e atendem a interesses predominante- Bolsas de Pés-Doutorado

mente regionais. Bolsas de Pesqt:isa {(casos especiais)

11) Bolsas no Exterior:
O CA/ED julga que sdo merecedores de auxflio

] ; Bolsa de Aperfeicoamento (casos especiais)
0s eventos que se caracterizem por forte articulagdo

Bolsa de Doutorado no Exterior (pesquisa

com a pesquisa, principalmente para a disseminacdo de campo)
desta e o intercdmbio de resultados e metodologias; Bolsa de Pés-Doutorado
que contemplem temas amplos e de interesse geral, ]
que tenham abrangéncia de preferéncia nacional ou 1) Auxilios:
agregados regionais. Pesquisa
Viagem Cientifica

2. A dimensdo da demanda evide:niciou que o Eventos (Congressos, Semindrios etc)
propésito da Administragdo do CNPg de reduzir a Publicacédo
trés por ano as reunifes dos Cs.As revelou-se insus-
tentavel. Além disso, a distribuicdo previsia para as Com relacdo as bolsas, o quadro seguinte eviden-
pretendidas trés reunides anuais inviabilizaria o apoio cia a demanda, a disponibilidade e o atendimento:

a bolsistas brasileiros que demandam bolsas para es-
tudos de doutorado no hemisfério norte e auxilios

g, . . QUADRO |
para participagdo em eventos nesse hemisfério, que BOLSAS: Sl fie ( doz/87)
se concentram nos meses de agosto e setembro.
Atendimento Recomendadas
~ Cuotas apenas
Tipo Demanda oo weis| N9 (@) o quanto mirita
Isso porgue o prazo entre a concessdo da bolsa e 1 po|%P1/DB )
o infcio dos cursos ou a realizacdo dos eventos seria Exwrior
1 el Aperfeicoamento 02 = i e = 1
insuficiente. s 5 i Te T i
Pés-doutorado 05 01 01 01 20%
: . . Pais
Nesse sentido, a reunido da Comissdo de Coorde- Iniciacsio cientffica () 206 VR
nadores dos CsAs aprovou, por unanimidade, reco- Aperfeicoamento Ad) 124 0. - S
i & L F Aperfeigoamento B (c) 121 - 20 18 1645%
mendacdo a Diretoria para que mantivesse o atual ca- Mestrado (quota) 518 210 210 36 A
yran Doutorado {quota) 44 24 24 11 BA
lenddrio. Pés-doutorado o1 = o1 100%
Pesquisa 14 - < i

O CA/ED reitera e enfatiza essa aprovacdo.
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Notas:

(a) P1: Quotas dispon(veis {prioridade 1)

P2: Em dependéncia de complementacdo de re-
cursos {prioridade 2)

(b) Os casos de modalidade de bolsas fora de pauta
do julgamento de dez/86 (bolsa de aperfeigoa-
mento no exterior e bolsas de pesquisa) foram
avaliados quanto ao mérito, cabendo a Diretoria
do CNPq a decisdo quanto a liberagdo de recur-
sos para atendimento.

{c) Nas bolsas de aperfeicoamento tipo B e nas boi-
sas de Iniciagdo Cient(fica, foram priorizadas as
renovacées.

(d) As bolsas de aperfeicoamento tipo A aprovadas

foram consideradas como P2.

O guadro Il apresenta a demanda e o atendimen-
to na categoria Auxilios:

QUADRO i
AUXILIOS: namero de solicitacdes
(Julgamento dez/87)

&S 3 l Atendimento
emanda

Tipo
[NoP1] NoP2[%P1/DB

Realizacdo de

eventos 09 03 03 33,3%
Viagem

cientrfica 18 05 01 27,7%
Pesquisa 50 16 04 32,0%

Dada a limitagdo de recursos, foi necessdrio reco-
mendar para atendimento, menos que o solicitado,
em quase todos os pedidos na categoria Auxilios
(Quadro I1).

Convém esclarecer que, segundo 0s critérios esta-
belecidos pelo CNPq, os valores garantidos deveriam
representar 10% do total de recursos demandados.
Isso resultou na recomendacdo, na drea de Educacao,
dos valores apresentados no Quadro (11,

QUADRC it
AUXILIOS: valores recomendados
(Julgamento dez/87)

Valores Recomendados

Tipo P1 P2 Total
OTN US$ | OTN US$ |OTN US$
Eventos 4712 — 834 — 5646 —
Viagens — 14088 — 2336 — 16424
Pesquisa 5191 — 5613 415 10804 415

Total 9903 14088 6747 2751 16450 16839

Nota: Segundo os critérios atuais do CNPgq, as despe-
sas de custeio e de capital, no pafs, foram calculadas
em OTN, e as despesas referentes a passagens e cia-
rias internacionais foram calculadas em US$.

Com relacdo aos pedidos para realizacdo de even-
tos, o julgamento foi feito segundo a polftica ante-
riormente definida, isto é, o CA/ED deu prioridade
a eventos que se articulam com a pesquisa, que con-
templam temas de interesse geral e que tém abran-
géncia mais ampla (nacional ou regional).

O CA/ED analisou, ainda, quanto ao mérito, 4
(quatro) pedidos de auxflio para publicacdo de revis-
tas. Em relagdo a esses auxflios, o CA/ED tem encon-
trado dificuldades para avaliar os pedidos de auxflio
a publicacdo de revistas, j4 que os dados constantes
do formuldrio de solicitagdo ndo incluem informa-
¢des consideradas importantes. O CA sugere a Asses-
soria Editorial que estude a possibilidade de incluir,
no formulério, itens relativos a circulacdo da revista
(Estados e/ou regides abrangidas), a quantidade de
exemplares em estoque e de nimeros esgotados, ao
tipo de leitor a que se destina a publicacdo, aos me-
canismos de distribuicdo adotados.

Como se pode facilmente inferir da analise dos
quadros apresentados, o CA/Educagdo enfrentou sé-
rias dificuldades na alocacdo de recursos, dada a exi-
giidade desses. O CA teme que essa escassez de re-
cursos resulte em um progressivo e absolutamente
indesejdvel afastamento dos pesquisadores em rela-
¢do ao CNPq, que ndo pode fugir a seu relevante pa-
pel de agéncia de incentivo e fomento & pesquisa @
ao desenvolvimento cientifico e tecnol6gico. Torna:
se urgente um esfor¢o no sentido de que sejam am-
pliados os recursos.

Outras atividades do CA, na reunido dez/87.

1. O CA compds, em segundo turno, a sua ligta
triplice para substituicdo de um de seus membros.

2. O Comité Assessor da drea de Ciéncias Humin
nas e Sociais, elaborou e encaminhou a SBPC uma
relacdo das AssociacGes Cientificas da 4rea que dovi
rdo ser consultadas para a escolha do representanis
das Ciéncias Humanas e Sociais no Conselho Delibe:
rativo do CNPq.

3. O CA discutiu a versdo preliminar do Plano da
Acdo — 1988, para a 4rea de Educacao.
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