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Introducéo

As pesguisas recentes no campo da Didética tém reconhecido como
importante o didlogo entre as diferentes areas de saber que compdem o campo
pedagdgico como objeto de investigacao.

Entendidos como saberes docentes na producdo do proprio saber-fazer dos
professores, estas pesquisas (Libaneo 1993; Oliveira, 1992, Soares, 1985) voltam-
se para a andlise do processo de ensino e de aprendizagem escolar numa
perspectiva integradora dos contelidos que comporiam esses saberes como, por
exemplo, a organizacdo curricular, as praticas pedagogicas dos diferentes
professores e os diversos contetidos das disciplinas escolares. Ao se voltarem para
aincorporacao dos diferentes estudos que envolvem a prética docente, consideram
em suas andlises que eles tém permitido ressignificar os contelidos da Didatica
sem perder de vista seu objeto especifico: 0 processo de ensino e aprendizagem
escolar.

Voltada para esse aspecto, a preocupacdo central tratada neste texto é
verificar as contribuicdes do campo de pesgquisa denominado “Histéria das
Disciplinas Escolares’, hoje em franca expansdo, para a area de Didatica. Neste
trabalho, a cléssica preocupacdo da Didatica - 0 processo de ensinar - sera
tomada a partir do desenvolvimento de indagacfes que tém como ponto de partida
a hipétese de que para ponderar as tarefas e a fertilidade da Didética como
producdo de conhecimento cientifico, € necessario historicizar seu objeto,
contetidos e os lugares formativos.

Com base nessa hipétese, indaga-se sobre 0s aspectos histéricos da forma
escolar' e em que medida investigar a histéria das disciplinas é contributivo para
um exercicio reflexivo sobre os diferentes dispositivos didaticos. No cumprimento
dessa tarefa, tomar-se-80 os resultados de uma investigacdo por nés realizada

sobre a disciplina de Histéria no século XIX, com o fim de pensar como as

! Sobre o conceito de “forma escolar” ver: Vicent (1994).



relacdes de ensino gque se construiram naguele periodo ajudam a compreender e a
problematizar essa prética de ensino hoje. Dessa forma, este trabalho se
desenvolve a partir de trés topicos.

No primeiro, apresenta-se a perspectiva da histéria das disciplinas
escolares como capaz de provocar mudancgas significativas no campo cientifico da
Didética. No segundo, desenvolve-se mais especificamente essa hipoétese.
Tomando como exemplo pesquisas atuais sobre o livro e suas relagdes com o livro
escolar, eshoca-se uma andlise em torno da Didética da Histéria a partir dos
elementos construidos por esse campo de saber, articulados, neste texto, em forma
de fundamentos tedricos. Por ultimo, conclui-se procurando apontar como o
estudo da construcéo histérica das disciplinas escolares permite revelar a
historicidade de préticas educativas e como essas se relacionam com os demais
elementos que envolvem o fazer pedagdgico como 0s programas escolares, a

formacgado dos quadros professorais, 0s métodos de ensino e os materiais didaticos.

1. A disciplina escolar e as préaticas de ensino: historicizando os lugar es

formativos da Didatica.

Chervel (1990, p.78) enfatiza, no texto em gue teoriza sobre o campo de
pesquisa, “Histéria das Disciplinas Escolares’, que o historiador tem “a tarefa de
definir a nocdo de disciplina a0 mesmo tempo em que faz a sua histéria’. Ao
indicar o carédter metodoldgico da pesquisa historica sobre as disciplinas escolares,
indica como a atividade do historiador se insere no préprio processo de construcdo
das questfes e elementos que as envolvem em determinado momento. Estudar a
histéria da disciplina escolar, nessa perspectiva, implica vé-la se construindo num
complexo de “teias’ relacionais em que atuam diferentes agentes sociais.

Nesse movimento, em que se pode visualizar a disciplina se construindo, é
gue se devem buscar os significados dos termos, expressdes, conceitos, nocoes
disseminados nos documentos da época, para interrogar-se sobre as questdes e 0s
elementos constitutivos de sua forma pedagogica. Portanto, € nesse exercicio de
reflexdo histérica que se pode, por exemplo, localizar se determinadas questbes
gue nos movem no presente estavam, a seu modo, em periodos anteriores. Se

estavam, como se apresentavam? Que relacdes estabeleciam? Se ndo estavam, o



gue poderia explicar sua auséncia? Essas seriam, possivelmente, questdes que o
historiador se colocaria como importantes para sua andlise e definicdo de
conceitos.

Procedente, houve, no final do século XX, o reconhecimento de que o
estudo da histéria das disciplinas escolares pode esclarecer os fatores que
influenciaram os processos pelos quais passaram 0s saberes ao se escolarizarem.
Explicados em sua trgetoria historica, esses esclarecimentos indicariam 0s
possiveis padrdes de estabilidade e mudanca de contelidos e método de ensino de
determinada disciplina escolar. Por isso, considera-se, atualmente, que a historia
da disciplina esta no centro de toda histéria do ensino. Sobre isso, Chervel (1990,
p. 17) afirma: “[...] ainda que a histéria do ensino possa avocar uma tradicéo ja
amplamente secular, 0 estudo dos contelidos do ensino primario ou secundério
raramente suscitou o interesse de pesquisadores’.

Além disso, acrescenta o autor, “[...] limitado em geral as pesquisas pontuais
sobre 0 exercicio ou sobre uma época, ele [0 estudo do ensino] ndo se eleva ao
nivel de sinteses mais amplas’. Também Julia (2001, p.12-13), observando as

contribui¢cdes desse campo de pesquisa para 0 educacional, anuncia:

Ela [histéria das disciplinas] tenta identificar, tanto através das praticas de ensino
utilizadas na sala de aula como através dos grandes objetivos que presidiram a
congtituicdo das disciplinas, o nacleo duro que pode constituir uma histéria
renovada da educacdo. Ela abre, em todo caso, para retomar uma metafora
aeronautica, a “caixa preta’ da escola, ao buscar compreender o que ocorre
nesse espaco particular [grifo meu].

Esses estudos tém mostrado que as disciplinas escolares, produzidas no
complexo das relagdes estabelecidas entre os seus diferentes agentes
constitutivos, vao construindo um campo pedagdgico onde a hierarquizacdo dos
saberes se faz a partir das finalidades do ensino que as relagbes socioculturais
Ihes imprimem e que se manifestam na congtituicio do que se chama hoje

curriculo escolar?. Nesse sentido, afirma Goodson (1998, p.106):

As futuras direcdes para o estudo das disciplinas escolares e do curriculo exigirdo
0 emprego de um método mais amplo. [...]. Esse trabalho terd que passar por um
exame concreto das relacdes entre o contelido e a forma da disciplina escolar,
assim como temas relacionados com a prética e 0 processo escolar.

2 Sobre ahistéria do termo “curriculo” ver: Hamilton (1992)



O trgjeto escolar e seu processo de ensino e de aprendizagem passaram a
ser vistos como um elemento conformador dessas relacfes que estdo no centro da
disciplina, mas fora delatambém, nas relagbes sociais e culturais de que faz parte.
A disciplina escolar se torna, dessa forma, um elemento indivisivel das relactes
gue se desenvolvem nos aspectos mais gerais da sociedade e da experiéncia
escolar, muito embora essa Ultima tenha uma existéncia singular, conforme
indicou Chervel (1990, p.182) quando se referiu ao caso do ensino da gramatica e
da matemédtica escolares na Franca. Na mesma perspectiva, salienta Goodson
(1990, p. 235):

Longe de serem derivadas de disciplinas académicas, muitas matérias escolares
precedem cronologicamente suas disciplinas-maes. nessas circunstancias a
matéria escolar em desenvolvimento realmente causa a criagdo de uma base
universitéria para “disciplina’ de forma que professores secundérios das matérias
escolares possam ser treinados.

Essa abordagem tem permitido ndo s6 a ampliacdo da percepcdo da
disciplina escolar como objeto socialmente construido, mas, fundamentalmente,
ponderar como relevante a possibilidade da Didatica e da Prética de Ensino
historicizar seu proprio trgeto de congtituicdo como saber escolar. Essa
afirmacdo fundamenta-se na hipotese de que, entender como contributivo tal
perspectiva de andlise, pode ajudar a pensar agfes de ensino na educacéo escolar
sob uma perspectiva mais ampla e de diadlogo com outros campos de saber
cientifico.

Na intencdo de explicitar essa hipotese, este trabalho procura apresentar
os resultados da investigacéo desenvolvida nessa perspectiva de analise. N&o se
trata, no entanto, de apenas uma narrativa da pesguisa por nés desenvolvida, mas
a partir dela, da elaboracdo tedrica e do rigor conceitual desenvolvidos
estabelecer relacbes entre os dois campos de investigacdo para afirmar a

contribuicdo da historia das disciplinas escolares para a érea da Didética.

2. Contribuicdes das pesquisas sobre o Livro paraa Didatica

Tem-se verificado que o esforco em estudar o papel do livro e da producéo

textual em diferentes momentos histéricos e nas suas relagdes com a sociedade



gue o produziu, € salutar porque conduz a andlise dos problemas e condicbes da
historicidade do préprio livro. Um dos impactos mais significativos para esse
campo de pesguisa se deu com a traducdo dos estudos de Choppin (1997), Darton
(1990), Chartier (1994;1995), Chervel (1990). Esses autores passaram, a partir dos
anos 90, a contribuir positivamente com os pesquisadores brasileiros na medida
em gue possibilitaram ampliar a compreensdo das multiplas faces desse objeto, na
perspectiva de sua producdo e inser¢do na escola brasileira, bem como na dos
trabalhos mais especificos sobre os livros didéticos.

Assim, de volta a cena, a temética do livro didético € resgatada tendendo a
sustentar posicdes tedricas e metodoldgicas de investigacdo capazes de redefinir a
compreensdo do livro didéatico em seu papel de mediador do ensino em sala de
aula. Visto em suas relagdes historico-cultural, o livro didéico deixa de ser
interpretado como um objeto proprio e interligado apenas com o campo escolar,
mas intimamente interligado com outras areas de saberes e fazendo uma intersecéo
forte com as disciplinas académicas e/ou cientificas.

No gue se refere ao trabalho com as disciplinas académicas voltadas para o
debate e a pesquisa pedagogica, a Didética, a Metodologia e a Pratica do ensino,
onde o centro de preocupacdo € a formacdo de professores e pedagogos, estes
estudos sdo salutares, pois ajudam a pensar nd0 SO 0S percursos politico-
pedagogicos formadores mas também os aspectos culturais e didaticos da

disciplina escolar. Nessa abordagem, evidencia-se que os livros:

... Ndo respeitam limites, sgjam lunguiisticos ou nacionais [...]. Os livros quando
tratados como objeto de estudo, também se recusam a ficar confinados dentro
dos limites de uma Unica disciplina. Nenhuma delas — a histéria, a literatura, a
economia, a sociologia, a bibliografia — é capaz de fazer justica a todos as
aspectos da vida de um livro. (Darton, 1990, p.130).

Nas contribuicbes de Chervel (1990), o espaco dessa analise acerca da
existéncia historica e material dos livros situar-se-ia em trés polos. a andlise dos
textos, a partir de suas estruturas e objetivos; a historia do livro, com todas as
formas que toma o escrito; e o estudo das diferentes praticas associadas a esses
objetos ou de suas formas, produzindo usos e significactes diferenciadas.

No desdobramento dessas indicagOes, entende-se que 0 processo no qual as
obras adquirem sentido tem uma relacéo triangular que se faz entre o texto, o

objeto que lhe serve de suporte e a pratica que esta ligada a este. Assim, as



variacOes na relacdo entre estes trés podlos implicam em mudancas de significacéo
do género em que o livro se inscreve.

Considerando esses elementos constitutivos do livro é possivel afirmar que
e fértil essa abordagem no que diz respeito ao estudo e compreensdo histérica do
livro didatico. Como género especifico de literatura ligada a0 ensino e como
férmula editorial construida nas demandas e exigéncias do campo escolar e de
todas as outras injuncdes sociais que conformam o universo dos livros, o livro
didatico assume uma caracteristica singular nesse universo, ndo sendo, portanto,
como os demais livros, embora produzidos na e pela mesma sociedade, como
destaca Choppin (1997).

Eles sdo caracterizados como sendo “livros escolares’ por exceléncia. Séo
vistos como criadores de um tipo de sujeito-leitor, diferenciado pelos contextos e
préticas de uso que as relagdes culturais, através da acdo escolar, determinam para
0 campo educativo. No entanto, as dimensdes de sua criagdo ndo permitem que
sgjam tidos simplesmente como objetos ou meios técnicos criados para
implementar a préatica pedagdgica. Entendidos a partir dessas relagdes mais gerais,
os livros escolares sdo também, a depender do tempo, espaco e da disciplina em
tela, espagos de memoria que revelam os cddigos empiricos da vida das
instituicdes (escolares e académicas), chave para o reconhecimento histérico do
oficio de ensinar determinados saberes, legitimados pela sociedade como
contetidos escolares. Ao mesmo tempo, ndo sdo tidos apenas como formas de
expressao da cultura educacional predominante na sociedade, tornam-se também
circuitos de poder que revelam uma economia politica inscrita no controlado
universo das corporacdo editoriais e profissionais criados pelas relacbes de
trabalho em que esta inserido.

Essas observacfes possibilitam a compreensdo do livro didatico como um
espaco de relaces que ndo permite que se fale sobre 0 “texto” em abstrato, como
existente fora dos objetivos escritos que permitem sua leitura, mas de um objeto
gue, para além das relacfes acima descritas, resulta de um conjunto de elementos
materiais que compdem o livro — a tinta, o papel, a letra, a imagem, etc — e que
também revelam a historicidade da producéo textual e sofre aagdo de um processo
complexo das relagcbes de poder da realidade sOcio-historica que limitam,

restringem e condicionam esta producdo. Sua producéo textual tem, portanto, a



marca de sua historicidade, de suas condi¢bes e possibilidades que se ligam
diretamente aos resultados da aprendizagem dos leitores.

Tal pré-requisito endossa, com fortes argumentos, que o estudo do livro
didético, feito basicamente a partir da analise dos textos, precisa ter como
referenciais as outras dimensdes que participam do processo de sua criagdo, como
pressuposto de que uma compreensao global do movimento de construcéo do texto
escolar ndo esta redtrita aquele primeiro polo.

A essas consideracBes sobre o livro e o livro didético, agui anunciadas de
forma suméria, acrescenta-se que, no campo do ensino escolar, estudar o livro
didético criado para esse fim pressupde perceber a disciplina com objetivo
destinado especificamente para o ensino. E esse aspecto que se considera de maior
relevancia para o campo da Didatica. Pois, embora essa determinacdo para o
ensino ndo signifique estar circunscrita nesse aspecto, mas se inter-relacionando
com as demais dimensdes do conjunto da sociedade, verifica-se que pensar o
itinerério ingtitucional e social percorrido por uma disciplina escolar é
fundamental para a discussdo, a andlise e a critica da producéo e utilizacdo do
livro didatico e seus contetidos em sala de aula.

Nesse terreno é contributiva, mais uma vez, a investigacdo e 0s
apontamentos de Chervel (1990) sobre o0 surgimento das disciplinas escolares.
Esse autor sinaliza para o fato de que muitas disciplinas escolares e seus
instrumentos didaticos nasceram e foram criadas “pela propria escola, na escola e
para a escola’. Apos fazer referéncia a gramatica escolar, exemplo ja bastante

conhecido dos seus leitores, Chervel (1990, p.182) continua:

Sobre a Histéria da Franca escolar, sobre o francés das redacfes tradicionamente
ensinado aos alunos, sobre a cultura latina dos colégios do Antigo Regime, sobrea
filosofia “universitéria’, inaugurada por Victor Cousin, poder-se-iam fazer
destagues da mesma ordem. Em suma, as disciplinas literarias ndo estdo sozinhas
em jogo. Demonstrou-se que alguns conceitos matematicos introduzidos ha uns
vinte anos no primeiro ciclo do secundario ndo tém muito em comum com seus
homoénimos eruditos que lhe serviriam de sustentacdo: os didaticos da
matematica medem hoje a distdncia entre o “saber erudito” e o “saber
ensinado” . [grifo meu]

Assim, verifica-se que 0s percursos assumidos por uma disciplina escolar
tém de ser feitos em sua analise com os saberes académicos e/ou cientificos. 1sso

porque, a proclamacdo da independéncia ou dependéncia dos seus percursos



disciplinares com relacdo aos cientificos e académicos precisam ser melhor
tracados pois, a discussdo que se faz atualmente sobre a disténcia que separa o
contetido do livro didatico da mais atual producdo académica e sobre os modos de
san&-la, carece de uma abordagem historica.

A essa observacdo acrescenta-se uma hipotese, a de que a causa dessa
preocupacdo tem sua razdo de ser fortemente assentada na influéncia que a
chamada teoria da “transposicdo didética’, formulada por Chevallar (1991),
assumiu entre os autores brasileiros nos ultimos tempos. Com o entendimento de
gue o “saber a ser ensinado e o saber ensinado” recebem um “fluxo do saber
cientifico”, resando, apenas, determinar cientificamente o processo de
transposicao, reafirmou-se a premissa de que o saber descrito nos livros didéticos
eram “transposicéo didatica’ do saber cientifico desenvolvido nas universidades.
(Munakata, 2000).

Nesse campo, mais uma vez a pesquisa historica sobre as disciplinas tem
mostrado limitagdes dessas incursdes tedrico-epistemoldgicas no tema. No caso da
Historia, seu percurso tem revelado que antes mesmo que a instituicdo escolar, tal
gual se conhece hoje, normatizasse certas atividades didéticas e certos saberes
COmMO ensino e seus contelidos, houve varias préticas, ja no século XVII europeu,
efetivadas em diversos locus, que vé@o construindo elementos do campo
pedagdgico.

Rastreando tais préticas, Bruter (1997) identifica, naquele século na Franca,
os elementos que iriam construir o ensino de Historia e seus contelidos. Nesse
contexto, a histéria como campo de conhecimento e a Historia como préticas de
ensino apresentaram caminhos dispares em suas tragjetérias. Tal disparidade, ao
gue tudo indica, embora com menor grau, tendeu a manter-se quando da
normalizacdo disciplinar no ensino de Historia, com a fixacdo de programas e a
atribuicdo & “matéria’® de um lugar no programa escolar.

Portanto, esses estudos sobre a disciplina encerram o suposto de que a
construcdo e a afirmacdo da Historia escolar, seus manuais didaticos e suas
praticas pedagogicas precisam ser conhecidos no tempo € no espaco, para se
efetuar uma reflex&o critica acerca do principio da “transposicéo didética’, no que

se refere aos nexos estabelecidos entre os dois campos de saberes. Dadas suas

3 Chervel (1990) mostra como o termo “disciplina’, como conhecemos hoje é recente. Lembra que o
termo “matéria’ foi utilizado naliteratura escolar antes do século XX.



respectivas tradicdes académicas e escolares em que 0s percursos disciplinas estéo
inscritos, a afirmacdo de uma disciplina escolar pode se fazer de forma distinta da
ciéncia de origem, embora considera-se que elas sempre tenderam a manter algum
grau de influéncia reciproca desde a composi¢ao definitiva de suas éreas.

No que tange as relacOes entre a didatica da Historia e o livro didético de
Historia, essas consideragdes tedrico-metodoldgicas sdo salutares pois obriga a
pensar o livro didético para além de sua materialidade contemporanea, no caso de
ser visto como um material didético obrigatorio, porgue portadores de métodos e
técnicas criados para implementar a prética pedagdgica, e também para superar a
analise que entende o livro didatico como produto ideolégico que impede a

reflexdo critica de alunos e professores, para vé-lo em seu significado historico.

3. Didatica da Historia e histéria da disciplina

No campo especifico da Didatica da Histéria, estes estudos concernentes ao
livro didéico ganham intensidade quando pensados em relacdo as disciplinas
académicas que se dedicam a discussdo da formacédo e atuacdo do professor no
ensino escolar.

Sobre o0 tema, entende-se que as investigagdes atuais acerca da historia da
disciplina e do livro didatico ensinam a pensar todos esses enfoques especificos de
pesguisas como constituidores de diretrizes norteadoras para um trabalho com a
Didética da Histéria nos cursos de formag&o de professores.

No que se refere &s contribuicdes da histéria da disciplina, trabalhos® tém
mostrado que desde a sua construcéo como disciplina escolar autbnoma no seculo
X1X, aHigtoria carrega uma marca que lhe é conformadora: a de ter nascido para
ser Util na construcdo de uma imagem e memoria da Nacéo e parater sua eficacia
medida ndo pelo que € capaz de explicar e interpretar dos processos historicos

objetivos, mas pelo que oferece de justificativas para o presente. A Historia

* Desses trabalhos pode-se citar: BITTENCOURT, Circe Maria F. (1993) Livro Didético conhecimento
historico: umahistéria do saber escolar. Tese de doutoramento. USP, S0 Paulo; GASPARELLO, Arlette
Medeiros (2004). Construtores de Identidades: a Pedagogia da Nag&o nos livros didéticos da escola
secundaria. Sdo Paulo: Iglu.; MATTOS, Sedma Rinaldi. Brasil em ligBes: a histériado ensino de Histéria
do Brasi| através dos manuais de Joaquim Manuel de Macedo. (1993). Dissertacdo de mestrado. FGV,
Rio de Janeiro; MELO, Ciro Bandeira de. Senhores da Histéria: a construcdo do Brasil em dois manuais
didéticos de Histéria na segunda metade do século X1X. (1997). Tese de doutorado. USP, Sdo Paulo.
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Ensinada torna-se Memoria e guarda intimas relacbes com 0s temas que permeiam
0 debate em torno do nacional.

No palco europeu, onde desde o inicio do século XIX este desenvolvimento
€ observavel, percebe-se claramente que o pensar a histéria articula-se num quadro
mais amplo, no qual a discussdo da questdo nacional ocupa uma posicdo de
destaque. Na experiéncia historica brasileira o caso ndo seré diferente, embora
suas questdes passassem por outros aspectos, como por exemplo a consolidacéo de
um Império no quadro das nagcdes modernas.

Essa marca, a Histéria escolar vem carregando em todo seu itinerério e se
revela fundamentalmente pelos manuais que se originaram nesse processo, Como
tem indicado os diferentes autores dedicados a0 estudo dos manuais de Historia no
século XIX no Brasil®.

Preocupados com a Histéria Nacional, esses trabalhos tem permitido
visualizar momentos importantes da producéo e divulgacdo de determinados
contetdos da Historia do Brasil através da analise dos textos, dos seus autores e da
memoria construida. Embora em grau menor, em funcdo das dificuldades
documentais que o periodo encerra, tém indicado também os métodos de ensino e
as préticas pedagbgicas mais gerais da escola brasileira no periodo estudo. A
opcdo por uma abordagem histérica do livro didético tem permitido uma analise
fértil da historiografia didética nacional e de seus fazeres didaticos.

E nesse Gltimo aspecto que se vé como tais investigagdes se construiram
como incrivelmente significativas para provocar reflexdes que levam em conta
esse caminho tracado pela disciplina na sua composi¢éo enquanto matéria escolar
e permitir a construcéo de diretrizes norteadoras para um trabalho com a Didatica
da Histéria. Tratar dessas questfes € tratar da formacéo didatica desta disciplina
escolar. Isso porque, tais pesquisas provocam indagacOes possivelmente
preocupadas em reconhecer a dinamica das praticas educativas no processo de

escolarizacdo dos saberes na sociedade moderna.

4. Sobre os dispositivos didaticos do ensino de Histéria no século XIX.

® Ver nota anterior.
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A pesquisa por nos desenvolvida tendo como objeto a disciplina de Histéria
sugere que sua constituicdo didatico-pedagdgica percorre o caminho da modernidade
escolar caracteristica do século X1X europeu. Ou sgja, no processo de constituicdo dos
elementos integradores da acdo pedagdgica contemporanea, que se caracterizaram por
ser um ensino com ordenacdo serial, classe, quadros professorais, programa escolar ou
plano de ensino, livro escolar, materiais didaticos em geral, estd 0 processo universal de
uma prética escolar cada vez mais metodizada que marca aforma escolar nascida com a
escola moderna’.

O ensino de Historia, proposto em meados do seculo XIX no Brasil, embora no
interior dos discursos de modernizacéo das praticas e politicas educacionais do periodo,
teve de se conciliar com a tradicdo de um curso centrado no Latim e nas chamadas
linguas vivas’, que dominaram o programa do curso secundario por um longo periodo
nesse pais. E no programa escolar do ensino secundério, marcado, no século X1X e nos
anos iniciais do XX no Brasil, por uma educacdo classica humanista e de cursos de
preparatérios aos estudos superiores, que a disciplina de Historia e seus aspectos
didéticos se firmam como saber escolar nesse pais.

Desse aspecto historico concluiu-se que, do ponto de vista da importancia
pedagdgica, sua posicdo marginal nos programas de ensino explica-se pelo predominio
da cultura classica no programa escolar do ensino secundério daquele periodo e a ndo
constituico dos quadros de professores com saberes especificos.

Exposta, entretanto, aos efeitos das mudancas politicas que se processavam no
Brasil no final dos anos de 1870, das forgas que impulsionavam o movimento interno da
disciplina no sentido de relacionar-se, profundamente, com temas politicos e nacionais
porque o Egstado tinha de cuidar de seus interesses, os contelidos histéricos foram
apartando-se do dominio das Humanidades, laicizando-se dentro de um projeto
“civilizador” da nag&o®.

Na conjuntura do século XIX, construir um Estado independente significou
construir a Patria brasileira como nacéo civilizada no processo de constituicdo das

nacOes européias. Os contelidos do ensino de Historia nasceram oficialmente desse

® Para umamaior abordagem dessa quest&o ver: Chartier (1995;2000); Hébrard (1990); Hamilton (2001).

" As “linguas vivas’ compunham-se pelo ensino de linguas estrangeiras, como Inglés, Alemao, Francés,
entre outras que, conforme indicaram Chervel e Compére (1999, p.166), tornaram-se a contraposi¢do das
linguas antigas, como Latim, numa “concepcado utilitarista, privilegiando a aptiddo para a comunicacio”.

8 |mportante referéncia sobre o processo civilizador europeu é Elias (1993).
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ideal; a principio no Colégio Pedro Il *situado no municipio da Corte e, no decorrer do
seculo, nos cursos secundarios e nas Escolas Normais das diferentes provincias
brasileiras, e tiveram suas bases tedricas fundamentadas pela historiografia nacional
oriunda do Instituto Historico e Geografico Brasileiro.

Nesse trgjeto, o periodo moderno ganha forca nos programas do ensino
secundério™®. A Histéria Moderna passa a se preocupar especialmente com o estudo
politico das nacBes. Nesse momento, em que formar uma nagdo era constituir uma
nacionalidade, os conteldos do ensino de Histéria, voltando-se para a anadlise do
processo universal de construcéo das nagdes introduz em seus conteidos a preocupacao
com a origem da Pétria, nessa época vista como participe do processo universal de
constituicdo das nacdes modernas.

A finalidade educativa, embora presente em documentos mais gerais sobre a
instrucdo escolar, como as propostas de organizacdo do ensino publico, ndo se revela
diretamente nos planos de estudos do curso secundério no século X1X. Inicialmente, os
conteidos ndo sdo listados nos programas de ensino; neles, aparece apenas a matéria,
seguindo uma ldgica hierarquica na distribuicdo das disciplinas na organizacdo dos
programas de ensino.

Somente a partir do inicio do século XX € que se verifica, em aguns
documentos, a narracdo de contelidos seguida de uma descricdo mais detalhada de seus
objetivos, finalidades educativas, livros didéticos a serem adotados e metodologia de
ensino. Nesse periodo, com horério, manual ou compéndio didético e professores
definidos, é que, @ mesmo tempo, vai se tornando mais clara também a prética
educativa de cada matéria escolar criada para atender aos cursos preparatorios.

Esses indicios constitutivos da disciplina permite visualizar como o processo de
ensino e de aprendizagem estava, no contexto escolar daquele periodo, vinculado ao
livro didético. Os compéndios didéticos tornaram-se, por esses motivos, a fonte mais
segura, no século X1X, para a analise dos elementos constitutivos de seu fazer didético-
pedagogico. Neles, os conteidos e as finalidades disciplinares de uma época,
apresentam-se mais diretamente por meio dos contetidos da disciplina. Tornaram-se, por
esse motivo, um veiculo privilegiado da instituicdo escolar na tarefa de dinamizar os

conceitos e os ideais que se queria atingir pela pratica de ensino.

° Sobre o Colégio Pedro |1 ver: Doria (1997).
19 Sobre as origens do ensino secundério no Brasi| ver: Haidar (1972): Piletti (1987)
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Publicados inicialmente para uso dos professores e, sO posteriormente, para o
uso de alunos e professores, a investigacdo realizada mostrou que os compéndios de
Historia atenderam as exigéncias especificas da escola secundéria que era a formacéo
cultural das elites imperal. Em forma de “LicOes’, construiu-se um discurso sobre a
formacdo da pétria e de seu povo para ser apropriado por estudantes com facilidade e,
a0 mesmo tempo, contribuir para que enfrentassem 0s exames gerais para 0S CUrsos
superiores. Um livro escolar com objetivos definidos - ensinar por meio de “licdes’ - foi
0 modelo didético-pedagdgico inaugurado por Joaguim Manuel de Macedo na década
de 1860 no caso da Histéria nacional.

Essa forma pedagdgica, pode-se afirmar, tornou-se uma caracteristica da
materialidade dos compéndios do século XIX, nos quais ficaram reunidos o texto
construido e aforma de ensinar. Nesse modelo o autor apresenta, logo apos a descricéo
do tema da licdo, os itens ou titulos de que trataria aquela aula, construindo assim,
unidade ao discurso pedagdgico da disciplina escolar. “Estratégia didatica’ que dava
unidade a licéo e a construcdo discursiva do tema.

Os objetivos da Histéria, explicitados na andlise feita dos conteldos dos
compéndios, revelaram, 0 método de ensino fundamentado pela estratégia discursiva do
livro- texto, organizado em forma de LicOes. Na organizagdo textual do compéndio
didético percebem-se os demais elementos formadores desse saber escolar.

Com o predominio do curso de preparatorios no século X1X, o método de ensino
desenvolvido nas Ligdes se integrava aos objetivos especificos do curso de formacéo
politicadaelite brasileira.

A estrutura das LicBes de Macedo ja foi analisada por autores como Selma
Mattos (2000); Melo (1997) e Gasparello (2002; 2004). Todos eles concordam que sua
organizacdo textual materializa seu método de ensino. Esse possui, na apreciacéo de
Gasparello (2002, p.131), dois movimentos principais. a exposicdo da matéria e a

sintese, que seriam

Movimentos ou atividades mentais que corresponderiam aos momentos da aula:
uma leitura do texto e um resumo do mesmo em forma de quadro sindtico, com os
principais elementos e seus atributos contidos na licdo. Assim, a cada texto da
licdo, segue-se um Quadro Sndtico, com as seguintes colunas: “Personagens’;
“Atributos’; “Feitos e acontecimentos’ e “Datas’. (Grifos da autora).

O registro dessas andlises indica e reafirma o suposto apontado por

Goodson (1990; 1998) e Chervel (1990) de que a disciplina escolar tem um perfil
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proprio se observado em sua relacdo com a “ciéncia de origem”. A disciplina
escolar, embora possam ser verificadas inter-relagbes com o conhecimento
cientifico ou académico, resulta das praticas educativas cotidianamente
desenvolvidas por professores e alunos no processo de difusdo de seus contelidos e
de sua apropriacéo pelos alunos no ambiente escolar.

Ao fazer-se referéncias, no desenvolvimento da pesquisa, as abordagens
histéricas sobre a disciplina escolar no contexto de seu processo de ensino e
aprendizagem, as relacbes com o livro didatico e com as instituicdes de ensino, as
praticas didatico-pedagdgicas dos professores sdo postas em relevo. 1sso permite
justificar porque se considera fértil o estreitamento das &reas de conhecimentos
para se pensar o campo da Didatica com toda interface de saberes que o envolve.

Retomando as observacfes inicias do texto, considera-se que os estudos
desenvolvidos nesse aspecto podem contribuir para o entendimento dos
procedimentos didaticos como historicamente produzidos na escola e para a
escola. Revelou-se, no caso da pesquisa realizada, como o0s elementos
constitutivos da Didética da Historia estavam em construc&o no mesmo processo
em gue se definia 0 seu campo disciplinar e seus dispositivos metodoldgicos de
ensino bem com a formagéo dos quadros professorais.

Assim, a investigagcdo por nos realizada reafirma a hipotese de que o
didlogo com outros setores de investigacdo, como, por exemplo, o livro didético e
a congtituicdo dos planos de ensino, permite avancar na critica de apontar o carater
ideoldgico dos seus contelidos, bem como em preocupar-se em verificar “[...] a
distancia que separa o contetido dos livros (e do proprio ensino) da mais recente
producéo académica e sobre os modos de sana-la” (Munakata, 2000, p.303-304).
Além disso, ao trabalhar com a andlise historica do livro escolar, tornando-o fonte
de significativa importancia para conhecer as finalidades socio-educativas do
ensino, dos contelidos ensinados e das préticas educativas desenvolvidas no

processo de ensino e de aprendizagem em sala de aula, o livro-texto

[...] constitui-se, assim, num precioso indicador das relacdes de forca que se
estabelecem em um momento dado e em uma sociedade determinada entre os
diversos atores do sistema educativo, pois o grau de liberdade que gozam seus
redatores e quem os utiliza pode variar consideravelmente. (Choppin, 1997,
p.170).
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O outro aspecto considerado importante € a preocupacao dessa perspectiva
de andlise em identificar as origens do ensino das disciplinas escolares no
itinerério institucional e social de sua génese e desenvolvimento, fazendo forte
parceria com as pesquisas sobre as ingtituicbes escolares e a historia de
professores.

Nesse sentido, abre-se, possivelmente, para as pesquisas em Didética, a
investigacdo historica dos aspectos que lhe sdo imanentes no pensar 0 processo de
ensino e aprendizagem escolar. Pensando numa histéria de disciplina que
estabelece relacbes com a congtituicdo dos saberes cientificos e os saberes
escolares, no quadro da constituicdo dos percursos educacionais mais amplo, que
sd0 as Politicas Publicas; o debate tedrico dos conflitos entre os modelos
pedagdgicos e a reconstituicdo de seu trajeto em instituicdes em que as aulas se
realizam, pode-se localizar os perfis dos intelectuais e professores que ficaram
responsaveis pelo saber escolar bem como suas formagbes e os materiais
utilizados na acéo didatica.

Assim, o campo da Didatica, ao considerar os resultados das investigacoes
sobre os diferentes saberes e fazeres pedagogicos, se mostraria cada vez mais
comprometido em lancar bases tedrico-metodoldgicas para as investigactes sobre
0 ensino escolar levando com conta toda sua complexidade de relacbes na

formacao e organizacdo dos conhecimentos escolares.
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