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Introducao

Falar em préaticas de alfabetizacdo requer que pessem diferentes aspectos, entre
0S quais: o conceito de alfabetizacdo, a adocéwédedos para alfabetizar, a organizacéo dos
sistemas de ensino e o periodo destinado a alfahdt, as metas a serem atingidas pelas
criancas. Nesse artigo, buscaremos analisar aroagést de préaticas de alfabetizacdo na
perspectiva hoje defendida por diversos autore&alabetizar letrando” e a relacdo dessas
praticas com as aprendizagens dos alunos que frigpieescolas pertencentes a sistemas de
ensino organizados em série e em ciclos.

Historicamente, a énfase na organizacdo escolasésim se dava na preparacdo da
crianca para a sociedade por meio da “selecao @#isoras (ARROYO, 1997). A escola
organizada em série possui, em geral, como |6gcmtcionamento: (i) o agrupamento das
criancas por critério nivelador; (ii) a formacéogtepos homogéneos; (iii) apenas um ano &
instituido, formalmente, para a construcdo das et@mgias do curriculo de forma estanque;
(iv) a determinacéo prévia do conteudo que todasiascas tém de construir por série; (v) a
avaliacdo do desempenho da crianca pelo nivelrdefie (vi) a promocao rigida de um ano
ao outro. Na implantacdo e consolidacdo do enser@ado no Brasil, as praticas de
alfabetizacdo se baseavam em uma concepcao dm leitescrita como decodificacdo e
codificagdo e métodos passaram a ser utilizados garantir aos alunos, na 12 série do
Ensino Fundamental, o aprendizado do “codigo alfetie

O ensino da leitura e da escrita era realizado atbora garantir que todas as criancas,
ao mesmo tempo, aprendessem as correspondénd@®mgicas ensinadas pelo professor por
meio de métodos de alfabetizacdo de base sintticanalitica. Os sintéticos (alfabético,
silabico e fonico) partiam das estruturas mais Emfletras, fonemas, silabas) e, por meio de
sucessivas ligacdes, levavam as criancas a lewrpslafrases e textos; ja os meétodos
analiticos partiam das unidades maiores (palaases e pequenos textos) para s6 depois
conduzir a andlise das partes menores, que cdastitas palavras (letras e/ou silabas).

Métodos mistos ou analitico-sintéticos também passaa ser desenvolvidos. Apesar das



diferencas, esses métodos baseavam-se na perapgetfium codigo a ser transmitido e
memorizado” e ndo na elaboracéo e construgdo descimnentos sobre a lingua pela criancga;
portanto, um dos equivocos dessa opcado metodolégizwa na crenca de que apenas o
método seria capaz de ensinar a crianca as relagides grafemas e fonemas, a partir de
etapas bem definidas.

Na década de 1980, na tentativa de encontrar sdugéra o fracasso escolar na
alfabetizacdo, que aumentava a cada ano, o Cickic@®d@le Alfabetizacdo surgiu como
possibilidade de eliminacdo da reprovacdo no fawll?® série do 1° grau. Ao propor a
ampliacéo do periodo de alfabetizagédo para dois €ifoe 22 séries do Ensino Fundamental),
buscava-se assegura a continuidade do processide da leitura e da escrita.

Como apontado por Arroyo (1997), a ldgica da esewtaciclos baseia-se na (i)
ampliacdo do direito a educacédo, democratizacéptena com as praticas de exclusao dentro
da escola; (i) na aprendizagem como processo ragntem maior tempo por meio do
atendimento as diferencas individuais; (iii) noaeteslvimento pleno de todas as criancgas;
(iv) no reconhecimento da pluralidade e diversidadikural como integrante do curriculo
escolar; por fim, (v) na ideia de uma escola mesadstiva, integradora dos diferentes grupos
sociais, por meio da permanéncia e continuidade.

As orientagbes chamadas construtivistas passaramnogear teodrica e
metodologicamente as praticas de alfabetizacdodels@as nos sistemas que implantaram
o Ciclo Basico de Alfabetizacédo. Os estudos soli?sieogénese da Lingua Escrita passaram
a ser amplamente disseminados e usados como perapeodrica de alfabetizacdo. Com eles
vimos nascer um forte discurso contrario ao uso mésodos de alfabetizacdo de base
sintética ou analitica (os chamados métodos tathacs de alfabetizacdo), que concebiam a
escrita como cédigo que deveria ser assimiladospalanos com base em um ensino
transmissivo das correspondéncias grafofénicabzaga em um Unico ano escolar. No lugar
dos referidos métodos, pregava-se a necessidad@os&bilitar que as criancas se
apropriassem do sistema de escrita alfabético tir plar interacdo com diferentes textos
escritos em atividades significativas de leiturpreducdo de textos, desde a Educacéo
Infantil.

Segundo Soares (2003a) apesar do avanco na coacaf@ a lingua e linguagem, a
simples mudanca de paradigma na alfabetizacdoaw@me melhoria evidente nas praticas de
alfabetizacdo. Ela destaca, por exemplo, que aof&iese da Escrita € uma teoria
psicolégica de “como a crianca aprende” e sua foamsicdo direta em uma pratica

pedagodgica implicou, muitas vezes, na ideia debqgéava a convivéncia das criangcas com a



leitura e a escrita, para que se alfabetizassemoriplementa dizendo que se antes o
professor possuia um método, mas desconhecia agstesubjacentes a ele, com a
Psicogénese da Escrita ele passou a conheceriaadaerindicava o processo de apropriacéo
da escrita alfabética pelos alunos, mas nao tinfiea metodologia para alfabetizar com base
nela.

Ainda em relagéo as praticas de alfabetizacdo.eSqan03a) apontou que desde esse
periodo a alfabetizacdo vem sendo obscurecidalgietonento, perdendo sua especificidade
no contexto brasileiro. Para ela, seria, portamggessario assumir a especificidade de ambos
0S processos, tanto nas escolas seriadas como iclagas, sabendo que eles sao
indissociaveis e interdependentes. A referida autwnsidera necessario “reinventar a
alfabetizacdo”, no sentido de desenvolver em sadéaslfabetizacdo o duplo objetivo de
alfabetizar e letrar (ou alfabetizar letrando), we csignifica garantir a especificidade da
alfabetizacdo ao mesmo tempo em que se devemrireercriancas, desde cedo, nas
diferentes praticas de leitura e escrita (SOARBS38).

Por fim, a autora mencionada citou, também, qe®eganizacao do tempo escolar em
ciclos, apesar de trazer contribuicbes positiva@sesentou uma diluicdo das metas e dos
objetivos a serem atingidos ao longo do ciclo aljad que fez crescer o numero de criangas
que concluiam os anos do ciclo de alfabetizagdotsem se apropriado da escrita alfabética.

Praticas de alfabetizacdo em escolas seriadas dami@s: 0 que mostram as pesquisas ha

area?

Pesquisas atuais trazem uma reflexdo sobre o edaitetura e da escrita no periodo
de trés anos destinados a alfabetizacdo em esmgjasizadas em ciclos. O grupo GERES
desenvolveu uma pesquisa entre os anos de 20088ec®h o objetivo de acompanhar a
evolucdo da aprendizagem de leitura e matematicaialecas das séries iniciais, por quatro
anos. Para a analise dos dados, o grupo elaborauvesoala de proficiéncia. Dois recortes
desta pesquisa foram apresentados: Franco (208&esmpou dados referentes ao periodo de
1 ano (2005) e Brooke (2008) apresentou os resdteglativos ao periodo de 2005 a 2007.
Ambos o0s recortes apontaram que as criangas dondCapresentaram progressao da
aprendizagem na leitura, durante o ano letivo, mor&io continuaram a agregar mais
conhecimentos de forma significativa ao longo deisas dois anos da alfabetizacdo. Nesse

sentido, os autores indicam que, possivelmentalta e metas seria uma das causas da



diminuicdo do ritmo de aprendizagem até o 3° angue demonstra uma perda de foco do
que deve ser ensinado apos a fase inicial de &fab&o.

Oliveira (2010) buscou investigar como vinham oeodo as praticas de ensino de
lingua no interior do 1° ciclo de Aprendizagem deotas da Secretaria de Educacédo do
Recife, priorizando a analise da progressdo daglaties naquela etapa de escolarizagéo.
Participaram da pesquisa nove professoras (tréadieano do 1° ciclo) e como instrumentos
metodoldgicos foram realizadas observacdoes de aulastrevistas com as docentes. Os
resultados indicaram que a maioria das atividadeseatacdes propostas pelas professoras
contribuiu para o avanco das criangas que estaeamntais “vantagem” no aprendizado da
leitura e da escrita em relacdo as outras criadgasirma. Além disso, a auséncia de um
ensino ajustado as diferentes demandas de aprgadizaa falta de planejamento sistematico
para as aulas configuraram-se como elementos entra dificuldades apresentadas pelas
docentes no trato com a heterogeneidade das turmas.

Cruz (2008) analisou a relacdo entre a praticdfdbedizacdo e as aprendizagens dos
alunos ao longo do 1° ciclo por meio de um estuglccaso em uma escola também da
Secretaria de Educacdo do Recife que se destac@0@mna Prova Brasil. A pesquisa foi
desenvolvida em turmas do 1°, 2° e 3° anos do &rfaimdamental e os procedimentos
metodoldgicos envolveram a realizacdo de obsergad@éeaulas, de entrevistas com as
docentes e de atividades de avaliacdo diagnostsa aprendizagens das criangas. Os
resultados indicaram, quanto a analise do deseroascriancas, que os alunos de todas as
turmas evoluiram ao longo do ano, tanto no quefeeer a escrita de palavras e textos, como
nas atividades de leitura; bem como apontaram goeeu progressdo nas aprendizagens
entre 0os anos do ciclo. Quanto a analise das asatis dados apontaram que as professoras
enfatizavam os eixos da leitura, producdo textuapeopriacdo da escrita alfabética e
ortografica, graduando-os de acordo com os trés doaiclo. Nesse sentido, a autora indica
haver relagdo entre a préatica das professoraswaloser com aos resultados obtidos pelos
alunos: préticas sisteméticas de alfabetizac@oragarapropriacdo do sistema de escrita
alfabética, praticas sistematicas de producado daexueitura geraram alunos produtores e
leitores.

As pesquisas apresentadas nesta secdo indicameasidece de pensarmos no
processo de alfabetizacdo como objeto especifiamaleecimento para a formacao inicial de
professores por meio da analise de boas préaticatfatestizacio. E preciso buscar entender
as opcdes didaticas e pedagodgicas adotadas pealssgmras em seus cotidianos que

possibilitam resultados positivos na aprendizageniedura e da escrita nos anos iniciais,



guer na escola seriada quer na ciclada. As disessg@resentadas neste capitulo apontam
uma lacuna de pesquisas que tratam da analiséitieaprde alfabetizacdo nos anos iniciais
do Ensino Fundamental em escolas organizadas déonecam série. Nossa pesquisa envolve
essa analise, como apontado nos objetivos apréssma inicio desse texto.

Metodologia da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida durante o ano letiva®2d#0. Investigamos uma escola
organizada em ciclos e outra em série, no estadBedeambuco, caracterizando-se nossa
pesquisa como dois estudos de caso por, dentrandsisiema, procurar apreender uma
realidade particular que tem um valor em si mednuDKE e ANDRE, 2001).

A nossa opcéao por desenvolver a pesquisa nas magt@sipais de ensino de Recife e
Camaragibe deveu-se ao fato delas serem organidadimsma diferente quanto a estrutura
escolar (Recife esta organizada em ciclos de ajmagem e Camaragibe em séries) e, ainda
assim, possuirem um avanc¢o quanto aos indicesvabiaces nacionais: a rede municipal do
Recife vem se destacando, dentre as redes de Rmro@anorganizadas em ciclos, nas
avaliacbes do Prova Brasil; da mesma forma, a madeicipal de Camaragibe tem se
destacado entre as que adotam o sistema seriaglo. dikso, as duas redes de ensino tém
investido nos ultimos anos na formacédo continuadprdfessores com vistas a construgéo de
praticas de alfabetizacdo com base na perspeditafdbetizar letrando”.

Para a escolha das escolas, inicialmente selecamaem cada rede de ensino, as
quatro melhores escolas classificadas no IDEB. efostnente, utilizamos o0s seguintes
critérios para selecionarmos uma escola de cada madhicipal: bom desempenho na
aprendizagem da leitura e da escrita na avaliagd4?dsérie/5° ano na Prova Brasil; notas
elevadas na avaliacdo pelo IDEB em 2007 e 2008 asifuncionando em um mesmo espaco
fisico escolar. Para melhor organizacao dos daaesldas escolas, denominamos a escola da
rede municipal de Camaragibe Hscola Seriadae a escola da rede municipal do Recife de
Escola Ciclada

Participaram da pesquisa seis professoras, se@dodE cada escola (Seriada e
Ciclada), uma para cada ano das trés primeirassséo Ensino Fundamental: as professoras
do 1° ano, do 2° ano e do 3° ano da Escola Cid¢tadan denominadas, respectivamente,
Professoras 1C, 2C e 3C. Ja as professoras deaE3enhda foram chamadas de professora
1S, 2S e 3S. Também participaram da pesquisaaag;as das turmas investigadas.

Utilizamos quatro procedimentos metodologicos: 1dalizacdo de uma atividade

diagndstica (escrita de palavras) com os alunosréasurmas do 1° ciclo, no inicio e no final



do ano letivo; (2) analise documental das propastasculares de cada um dos municipios;
(3) entrevistas com as professoras; (4) observad®esilas das professoras participantes da
pesquisa.

Os dados das atividades com os alunos foram atl@diganto qualitativamente quanto
quantitativamente. As entrevistas e observa¢cOesf@nalisadas qualitativamente com base
na analise de contetados (BARDIN, 1977) e relaciasabs dados da diagnose para melhor

compreensao da relacdo entre as praticas dos sgwode® a aprendizagem dos alunos.

Resultados

Apresentaremos 0s resultados da pesquisa em éss®es: na primeira discutiremos
as orientacdes contidas na proposta curricularngdasicipios sobre o ensino da escrita na
alfabetizacdo bem como estabeleceremos algumasimpgdes e distanciamentos quanto as
praticas de alfabetizagdo desenvolvidas nas escB@sda e Ciclada; na segunda,
apresentaremos os perfis de entrada e saida dagasino que se refere a apropriacdo da
escrita alfabética refletindo sobre a progress&® ajmendizagens ao longo do ciclo da

infancia nos anos iniciais do Ensino Fundamentd&seola Ciclada e Seriada.

1. Aproximacdes e distanciamentos: praticas de alfatizacdo nas escolas seriada e

ciclada

A andlise das orientagBes curriculares dos doisiafpios investigados apontou
poucas aproximacdes e muitos pontos de distanctamieApesar de apresentarem uma
perspectiva pautada na concepcao sociointerac@odistlingua e adotarem o texto como
elemento central do ensino da Lingua Portuguesanaap na Proposta Curricular de
Camaragibe (CAMARAGIBE, 2010) os objetivos e codizgieram delimitados com clareza
e progressdo, a cada ano, nos eixos da analiseidiing, producdo textual, leitura e
compreensao de textos. Nao havia, portanto, naoBi@pCurricular do Recife (RECIFE,
2002) especificidade e aprofundamento quanto aodgqueria ser ensinado a cada ano dos
ciclos, nem qualquer indicacao de progressao awldons anos do ciclo de alfabetizacéo.

Apesar da precariedade das estratégias postasauondnto curricular da Rede de
Ensino do Recife, as professoras entendiam sess@we promover a apropriacdo da escrita
alfabética logo no 1° ano, e a consolidacdo daréei¢ da producéo textual nos dois anos

seguintes. Nesse sentido, essas professoras apv@senavancos no que estava posto no



referido documento, trilhando um percurso solitfdoa suas escolhas didaticas, baseadas na
necessidade de balizas. Assim, elas estabelecdgamsgoarametros para cada ano do 1°
ciclo como elemento de estabilidade para a objgivada pratica de alfabetizacdo. Ja na
Escola Seriada, as escolhas didaticas efetuadas pelfessoras se baseavam em conteudos e
metas estrategicamente dispostas para cada amopwsf Curricular da rede.

Também fazia parte do perfil das professorasgipatites da pesquisa a necessidade
de promover atividades com diferentes enfoques @a&msino da alfabetizacdo, com vistas a
promover a apropriacéo, consolidacdo e sistematizdgs conteudos. Todas elas tinham uma
concepcgao de educacao pautada em uma perspectsautivista e buscavam alfabetizar
com base no “alfabetizar letrando”.

No eixo da leitura, observamos que em todas asasitmouve leitura de diversos
géneros textuais e exploracdo de estratégias dpreensao leitora principalmente no 2° ano
da escola seriada e no$ 8nos. Percebemos que as atividades desenvolvidasbam o
foco de explorar, no momento da leitura, conteld®spropriacdo da escrita alfabética, ora
0S aspectos dos géneros textuais sem muito apeoherdo. Pareceu-nos que faltava uma
clareza sobre quais contetdos seriam alvo de edait&tura nos diferentes anos do ciclo da
alfabetizacao.

Em relacdo a producéo de textos, esse eixo foigpoantemplado nas turmas do 1°
ano (apenas 1 atividade na turma 1° ano/EC e @rmatlES nos 15 dias de observacao). Ja
nas outras turmas, houve uma frequéncia maior ¢ogtas na turma 2° ano/ES e 10 nas
outras turmas). No entanto, aspectos como as edsditias dos géneros a serem produzidos
nao foram explorados com regularidade, bem como foéeam dadas, com as devidas
proporgdes, orientacdes adequadas sobre o plang@ameevisdo dos textos produzidos em
todas as turmas.

No eixo de Andlise Linguistica, observamos uma@nfnas turmas do 1° ano no
trabalho de apropriacdo da escrita alfabética case lem atividades como: exploragdo das
letras do alfabeto, reflexdo entre as unidadesrasmias palavras e suas correspondentes na
escrita, leitura e escrita de palavras, identiicae producdo de palavras que rimam, etc. As
professoras dos®le 2° anos propunham atividades diversificadas quan® tgms de
operacgdes requeridas para o processo de apropdagszrita alfabética, provavelmente pelo
fato de o 1° ano se constituir como um ano esood#tado para essa apropriacdo (na
concepcao das professoras da escola ciclada eenestf posto no documento curricular de
Camaragibe), e pela presenca, nas turmas do 28eambas as escolas, de criancas pré-

sildbicas e sildbicas. Destacamos, também, quenfogalizadas varias atividades especificas



voltadas para a alfabetizacdo com as criancas @dm@EC que ainda se encontravam em
niveis iniciais de escrita no inicio do ano. Jaturana de 3° ano/ES néo foi feito grandes

investimentos nessas atividades, uma vez que naetaunos que ingressaram nessa turma
apresentando hipoteses iniciais de escrita.

Enfim, pelo conjunto das préaticas observadas, pernes que as professoras
buscavam desenvolver uma pratica de alfabetizagéo ltase no “alfabetizar letrando”.
Contudo, se por um lado identificamos uma busca mnventar a alfabetizacdo
principalmente no 1° ano, rompendo com praticasedmls em meétodos sintéticos e
analiticos, por outro a continuidade do processoathsolidacdo da leitura e da escrita ficou
comprometida. Em relacdo a esse aspecto, as mafestos 2% F°anos expressaram suas
dificuldades quanto ao trato com a heterogeneid@daprendizagens nas turmas ja que, ao
mesmo tempo em que teriam que criar situacdes ifispecpara as criangcas que estdo em
fase inicial de alfabetizacao, tinham que lidar ammancas alfabetizadas e que precisavam
avancar em suas construcdes sobre a norma ortagréfiproducdo textual e a leitura. Para
isso, organizavam atividades considerando a doexalsi de agrupamentos e a busca de um
atendimento ajustado as dificuldades das criancas.

A professora 2S, por exemplo, organizava as sussvencdoes por meio de um
planejamento minucioso da semana e do dia, revprmtedimentos e a¢les das criangas,
buscando sempre que possivel intervir com ajustegumdos a cada aluno. Da mesma forma,
outras acOes desenvolvidas por ela tentavam resolveato com a heterogeneidade de
conhecimentos e diversidade da turma, tais comoopopicdo de aulas de refor¢co no 2°
semestre para alunos em defasagem na aprendizageyareeria com a direcdo da escola.
Estas acdes se configuram como um esquema profigsiessa professora com apoio da
gestdo escolar, sendo um dos elementos que, ptoweawve, contribuiu com o avanco das
aprendizagens sobre a escrita alfabética de smataomo sera observado na proxima secéao.

Da mesma forma, as professoras 1S, 3S e 3C variagaagrupamentos em suas
salas de aula, davam atendimento diferenciado widodl aos alunos, além das aulas
coletivas, pois se preocupavam com o0s que tinhamndizagem defasada, desde o perfil
inicial, e queriam evitar a retencdo dessas creamga final do ano letivo (no caso das
professoras dos’3anos). Porém, ressaltamos que este atendimentidimlizado era dado
apenas aos que tinham defasagem em relacéo aloeppdrado para turma. Nesse sentido, a
Professora 3C se destacou por promover, além dersdsy agrupamentos, atividades

diferenciadas para classe e para casa com objelivessos: promover apropriacao (para os



gue ainda nao tinham se alfabetizado) e consdisiaectos ortograficos bem como estimular
questdes de interpretacdo de textos (para osjdetittados).

O grande diferencial das praticas apresentadasnoy € o fato de que as professoras
buscavam construir uma sistematica de ensino caletirelada a um atendimento mais
direcionado as dificuldades das criancas; porém, aenbbas as situagdes, intervinham
buscando fazé-las refletir sobre a escrita alfahétEssa capacidade de considerar as
aprendizagens diversificadas e a heterogeneidageodesso (LUDKE, 2002) de apropriacao
da escrita e da leitura ndo seria exclusiva dafegsoras da Escola Ciclada, mas faria parte
do perfil do alfabetizador.

As professoras de ambas as escolas apontaram agperspectiva de democratizagao
do conhecimento empreendendo esforcos para ques teeloalfabetizassem em tempo
oportuno, umas com maior énfase do que outras.eNmsgido, elas pensavam quais seriam
as prioridades para cada grupo e o que fazer coguesndo aprenderam. Apesar disso,
identificamos uma dualidade no perfil adotado qouaatavaliacdo final do processo de
alfabetizacao, tanto da Escola Seriada como nadzclora eram contra a reprovacao das
criancas pelo seu carater seletivo e classifiagt@ia indicavam ser possivel “reter com
responsabilidade” e propiciar a crianca um peridelaevisitar o que ndo aprendeu sobre a

alfabetizacdo no ano seguinte.

2. Perfil de entrada e de saida das criancas: asrepdizagens quanto a escrita alfabética

nos trés anos do Ensino Fundamental

Como observado por Ferreiro e Teberosky (1999)pmaesso de apropriacédo da
escrita alfabética as criancas apresentam diferdmgdteses relacionadas a forma como
concebem esse objeto, que vao desde uma hipotésigliica em que ndo estabelecem
relacdo entre escrita e pauta sonora, até a congdreela base alfabética de nosso sistema de
escrita. Na nossa pesquisa, com base nas es@iasridncas nas atividades diagnosticas
realizadas no inicio e no final do ano letivo, puds obsevar a evolucdo de suas hipoteses de
escrita. Para isso, com base nas pesquisas dé&d-eriieeberosky (1999) e de Morais (1999),
adotamosquatro categoriase dez subcategoriasrelacionadas as escritas dos alunos.

Apresentaremos a seguir, de forma sucinta, essgar&acao:

» Escrita Pré-Sildbica: ndo hd compreensdo de que existe relagdo entrigaescpauta

sonora. Essa escrita se subdivide dfi: — Pre-Siladbica inicial (utilizacdo de outros



simbolos, além de letras, para escrever palavrasuso de apenas uma letra para a escrita de
palavras);P2 — Pré-Silabico letra(uso de algumas letras para escrever as palaoag as

letras do nome da crianca ou de outras palavrdsecatas);

» Escrita Silabica: a crianca comeca a perceber a relacdo entre ungtaga e grafica.
Essa escrita se subdivide €81 — Silabico inicial(representa a transicao da fase Pré-Silabica
para a Silabica. Nessa subcategoria, as criangasanita de algumas palavras, comecavam a
fazer algumas correspondéncias entre pauta soreseriéa nas silabas iniciais e/ou finais da
palavra);S2 — Silabico quantitativo(a crianca escrevia, na maior parte das palavras, u
letra para cada silaba da palavra sem realizagsmmyndéncia sonora na maior parte das letras
grafadas),S3 — Silabico Qualitativo (a crianca registrava uma letra para cada silaba da
palavra, realizando correspondéncia sonora cofal@agsiepresentada, na maioria das vezes).

» Escrita Silabico-Alfabética (SA):a criangca comeca a perceber que as silabas téndenais
uma letra, mas ndo tem consisténcia ainda parareag@ de todos os fonemas e, muitas

vezes, nao utiliza os grafemas adequados.

» Escrita Alfabética: A crianca compreende que as silabas sdo compostasnidades
menores (0s fonemas). Apds essa conquista, irgciays longo caminho de aprendizagens
sobre as normas ortograficas. Essa categoria skveldoem:Al - Alfabético com pouco
dominio das correspondéncias grafofénicas direta@s palavras eram escritas com muitas
trocas de letras, oscilando na grafia das correpuaas regulares diretas como P/B, T/D,
FIV); A2 — Alfabético com pouco dominio das regularidadesontextuais(as criangas, na
escrita das palavras, apresentavam dominio dasspomdéncias grafofénicas diretas mas
nao possuiam dominio das regularidades contextua®)- Alfabético com razoavel
dominio das regularidades contextuaigas escritas das criancas demonstravam razoavel
apropriacdo das regras contextuafs); Alfabético com bom dominio das regularidades
contextuais(as criangas, em suas escritas, apresentavam dodaisiregularidades diretas e
contextuais, usando com seguranca sete das ngkas rexploradas na atividade)A&-
Alfabético com escrita convencionalas criancas escreviam convencionalmente todas as

palavras, acentuando-as corretamente).

A Tabela 01 apresenta o desempenho das criancasividades de escrita de palavras

realizadas no inicio e no final do ano letivo.






Tabela 01 - Desempenho das trés turmas na escrita galavras (%)
Escola Ciclada e Escola Seriada

Categorias 1° ano/EC 1° ano/ES 2° ano/EC 2° ano/ES 3° ano/EC 3° ano/ES
Pl PF Pl PF Pl PF Pl PF Pl PF Pl PF

P1 5,3 - 5,9 - 6,6 - - - - - - -
P2 36,8 - 35,3 - 20,0 - 21,0 - 10,0 - - -
S1 10,5 - 5,9 - 6,6 - 10,5 - - - - -
S2 - - - - - -- 5,3 - - - -- -
S3 53 | 15,8 | 11,8 - - - 5,3 - - - - -
SA 210| 53 | 236 | 5,9 6,6 6,6 | 10,6 | 15,8 | 10,0 - 11,2 -
Al 10,5 - - 13,3 - 5,3 - 150 | 5,0 - -
A2 53 | 316 | 17,5| 529 | 13,3 | 20,0 | 5,3 5,2 - 10,0 | 14,8 | 11,0
A3 53 | 10,5 - 23,4| 20,0 | 13,3 | 15,7 | 26,4 | 20,0 | 10,0 | 14,8 | 11,2
A4 - 21,0 - 17,8 | 13,3 | 20,0 | 21,0 | 105| 150 | 150 | 296 | 7,4
A5 - 15,8 - - - 40,0 - 421 | 30,0 | 60,0 | 29,6 | 70,4

Total: 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100

PI = Peffil Inicial e PF = Perfil Final

Inicialmente, ressaltamos que nas duas turmas dod@s criancas agregaram mais
conhecimentos entre o inicio (PIl) e o final do #R6&) no que se refere a apropriacdo da
escrita alfabética. Provavelmente, um dos elemeimg®rtantes que contribuiu com esse
bom resultado relaciona-se a pratica de alfabét@aegular desenvolvida pelas professoras
1C e 1S que tinham o objetivo de alfabetizar osaduainda no 1° ano no que se refere a
apropriacdo da escrita alfabética. A comparacdoRlas PF entre os 1° anos das Escolas
Seriada e Ciclada apontou indices semelhantesaraggesncontrarmos criancgas silabicas no
PF da turma do 1° ano/EC. No final do ano, a memocentracdo das criancas nas duas
escolas encontra-se nas categorias alfabéticas ctestente preocupagdo com a norma
ortografica.

A analise dos Pl e PF entre as turmas de 2° anbbétanméo apresentou diferencas
significativas; as criancas de ambas as escolasaiam e terminaram o ano letivo
“tecnicamente iguais”. Apesar de as duas turmaz°dmo terem apresentado um Pl variado,
com criancas ainda em niveis iniciais de apropoatg escrita (pré-silabicas e silabicas), os
dados apontaram que todas avancaram em suas bp@esongo do ano, havendo uma
crescente apropriacdo da escrita alfabética e daanortogréfica pelas criancas. Apesar
disso, ainda encontrarmos criancas silabico-aliedsho PF das turmas do 2° ano.

Ressaltamos, porém, que 27% das criancas do ZZ&ngle estavam nas categorias
iniciais no PI, tinham sido retidas, nesse anolascpor nao terem atingido o perfil final da
turma em 2009, enquanto todas as criangas do 2Z@rimham vindo do 1° ano na Escola
Ciclada. Em relacdo a retencdo escolar no ano d6, 2fpenas a Escola Seriada reteve

criancas no 2° ano/ES (15,8%) por estas nao tetemgidm o perfil de saida minimo



(CAMARAGIBE, 2010). Este dado torna-se grave quapdosamos que as criangas do 2°
ano/EC, que terminaram ‘tecnicamente iguais’ a2Uano/ES, ainda teriam o ano letivo
seguinte (2011) para avancar em seus conhecimealoe a escrita alfabética sem sofrer
retencao escolar.

A analise dos resultados dos 3° anos indicou guenfmntrada diferenca significativa
nos Pl e PF entre as turmas de 3° ano das dudasddentificamos que grande parte das
duas turmas ja era alfabética no inicio do anedetapesar disso, as duas turmas tinham no
Pl criancas na hipotese silabico-alfabética (37B8pcriancas retidas em 2009) e criangas na
hipotese pré-silabica (3° ano/EC) que nunca tinsidmretidas. No Perfil Final, a maioria das
criancas dessas turmas terminou o ano na hipélésieética, com variados niveis de
apropriacdo da norma ortografica. As criangas ddsaBos que estavam nas categorias
Alfabético | e I, no perfil final, foram retidasas Escolas Seriada e Ciclada por ndo terem
ainda autonomia de leitura e producao textual,rsgas professoras dessas turmas.

Acrescentando algumas reflexfes a argumentacawimpes construindo, ressaltamos
que, apesar de os alunos d&safos terem o mesmo Pl e PF nas duas escoladjse anais
detalhada indicou que havia no Pl da turma de @E&hcriancas que tinham sido retidas em
2009 e, no PF, que seriam retidas em 2010. Portamesar de a Escola Seriada ter
apresentado encaminhamentos que apontavam parademtaiiva de ruptura para com a
“exclusdo” presente na estrutura escolar (FREIT2Z®3), entendemos que 0 seu “campo
tatico de acdo” estaria limitado pelas normas \&ggeno sistema seriado. Desta forma, nossos
dados indicam que a reprovacao dessas criancassredexiliou no processo de alfabetizacéo,
apenas mascarou o processo de exclusdo presenigan&acao escolar.

Além do que ja foi apresentado, destacamos tamlénas) Escolas Seriada e Ciclada
continuaram a produzir criangas retidas nos 3°,anesmo estando elas alfabéticas no PF.
Na escola seriada, alguns alunos, no lugar de setedos, foram “aprovados com ressalvas”,
0 que indicava que precisariam de um acompanhamegitir N0 ano seguinte. Havia, nesse
sentido, algumas a¢dOes nessa escola que visavanpacbar em 2011 as criancas “retidas”
ou “aprovadas com ressalva”, tais como: acompanhimeais sistematico as criancas que
ainda nao atingiram o perfil de saida desejader@d® de todas as criancas aprovadas com
ressalvas em projetos de apoio paralelo as aujatares e organizacdo das professoras nas
turmas de acordo com as suas afinidades. Na esocdéda, segundo depoimento das
professoras e da direcdo da escola, ndo havia pgheadas para lidar com as criancas
retidas no 1° ciclo, elas apenas iriam cursaran8®°novamente para ver se aprenderiam a ler

e escrever até o final de 2011.



A existéncia de promocéao/retencao entre o 2° eam@%®scolar (Escola Seriada) bem
como no 3° ano da Escola Ciclada, com base nandipagens construidas ou nao, torna a
escola, no final das contas, mais um dos espactsrefearacdo dos melhores” (ARROYO,
1997) sem ampliar o direito a continuidade do pscale escolarizacédo de todas as criancas.
Entendemos, portanto que a retencdo continua ansetilema que perdura no processo de
ensino e aprendizagem na alfabetizagdo de criamgiependente do sistema de ensino ser
seriado ou organizado em ciclos de aprendizagem.

Nas escolas investigadas, por um lado, a reteng@&iaggcomo forma de correcédo do
processo das criancas que ndo atingiram as metas gomele ano de ensino, sendo
considerada como “mais um tempo para a criangcandereo que néo foi aprendido no ano
letivo”, apesar de afirmarem que ela “poderia éste” a crianca que estaria “quase 14" na
construcdo do conhecimento sobre a escrita alt@bdim nenhum momento percebemos o
levantamento da possibilidade de avancar a crianmge3® ano, sem estar alfabetizada
plenamente, cabendo a escola e a professora dmof2°aciclo e/ou 32 série fazer o
acompanhamento das criancas que “passaram de amp'tes, autonomia da leitura e da

escrita em situacdes cotidianas.

Consideracoes finais

Uma das reflexdes que fazemos neste estudo é aoheeessidade de discutirmos
metodologias de alfabetizacdo em uma perspectiva aébetizar letrandp
independentemente da organizacdo escolar dos astéem ensino. Os dados da nossa
pesquisa em relagdo a analise das progressdesafalizagem entre 0s anos escolares, nas
duas escolas investigadas, indicaram, em relag@oo@riacado da escrita, que as turmas do 1°
ano funcionaram como um espaco para construcacaldaealfabética e as demais turmas
para a consolida¢cédo da escrita, com maior énfaapno@riacdo da norma ortogréfica.

Com base nas evidéncias elencadas, buscamosienteporqué de escolas diversas
na sua logica (excludente — série — e promotorapdendizagens — ciclos) terem resultados
semelhantes em cada ano escolar quanto as apigamnbzde suas criancas. Em relacdo a esse
aspecto, entendemos que as escolhas didaticasgdgechs das professoras configuravam as
opcOes adotadas para alfabetizar as criancas nextordas Escolas Seriada e Ciclada e
caracterizavam o seu “Perfil alfabetizador”. Esadadindica que necessariamente as praticas

desenvolvidas pelos docentes ndo estavam subraisséstema escolar adotado.



Ao fazermos uma andlise da progressao das aprgediz@m relagdo a progressao
escolar, identificamos que todas as criangas @gmd%oram aprovadas, podendo construir as
competéncias nao atingidas no ano escolar segjame; 2° ano, algumas criancas da Escola
Seriada foram retidas por nédo terem atingido oilpgeffinal de ano, enquanto as da Escola
Ciclada seguiram adiante na escolaridade tendsemao perfil semelhante. No¥ &nos,
as que foram retidas ja estavam alfabéticas, perérfase inicial quanto as competéncias de
leitura e producéo textual.

Deste modo, entendemos que a retencdo continua @rselilema que perdura no
processo de alfabetizacdo de criancas, independent@stema de ensino ser seriado ou
organizado em ciclos de aprendizagem. Por um ladesar de as professoras da Escola
Seriada, em alguns momentos, buscarem romperrnedita com as estratégias postas pela
seriacdo, reafirmamos que essa tomada de deciddnaeBgada também a questbes
estruturais do sistema. Por outro, o fato de sfepsora de uma escola organizada em ciclos
ndo configuraria qual “logica” iria embasar a seaisfio quanto ao atendimento a ser dado a
crianca, bem como quanto a conducéo e a avaliag@oodesso de alfabetizacéo, dificuldade
evidenciada por algumas professoras da Escoladaicla

Por fim, gostariamos de comentar que recentemenBNE 2011/2020 (BRASIL,
2011) apontou como 2° meta a necessidade de “salir o ensino fundamental de nove
anos para toda populagédo de 6 a 14 anos” tendo uomaale suas estratégias de consecucao,
no item 2.12, a necessidade de “definir, até dereidd 2012, expectativas de aprendizagem
para todos os anos do ensino fundamental de mameagaegurar a formagao basica comum,
reconhecendo a especificidade da infancia e daescicia, os novos saberes e os tempos
escolares”. Nesse sentido, concordamos que os @mtasnoficiais precisariam apresentar
estratégias relacionadas a organizacdo da alfabatz ao longo dos trés anos, propondo
metas que pudessem nortear as praticas dos prmafesssando a continuidade e o
aprofundamento das aprendizagens por meio dgouogaessao.

Concebemos @rogressédp conforme definicho apresentada, em trés dimensdes
progressao escola(direito que a crianca tem de avancar na escalg@i@),progressdo do
ensino (organizacdo e elaboracdo de expectativas de éowier dos eixos da Lingua
Portuguesa, nos trés anos iniciais do Ensino Fuedtah por meio de delimitacdes e
especificidades de cada aspecto da escrita e waa)ee progressdo das aprendizagens
(quando este avanco esta diretamente ligado adqdali crescente das aprendizagens

construidas).



Percebemos que o fato de a escola em ciclos dimentepeténcia nos sistemas de
ensino necessariamente ndo aumenta o nivel de @ast@prendizagens pelas criangas. A
organizacao dos sistemas de ensino, bem comotasaprde alfabetizacdo que os configuram
nos trés anos iniciais, se daria, efetivamentecaiidiano e deveriam ter como foco a
elaboracdo de uma proposta de continuidade e alafuento dos conhecimentos a serem
explorados na busca pela efetivagcédo da progressataeda crianca e de suas aprendizagens

no ciclo/série, garantindo o seu direito a alfaa&iio em tempo oportuno.
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