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I - Introducao.

Este trabalho tem como objetivo compreender, com base nos textos analisados da
revista “Comunica¢do & Educacdo”, como se constituiu o discurso cientifico de um
campo hoje conhecido como o da comunica¢io/educacdo’ que, nas palavras de seus
pesquisadores, emergiu nas Ciéncias da Comunicacdo. Claro que a formacdo e a
instituicdo de um campo cientifico tém uma dimensdo muito ampla, que extrapola os
limites de qualquer publicagdo e neste caso nao poderia ser diferente. Nosso trabalho &,
portanto, um estudo preliminar que tem como foco os discursos sobre a constitui¢ao do
fazer cientifico da comunicagdo/educagdo, mas que passa ao largo de qualquer tentativa
de comprovar, confirmar ou verificar a autenticidade deste saberes e de qualquer
julgamento de valor sobre sua circulagao.

Contudo, nossas escolhas revelam muito sobre como compreendemos a produgdo
cientifica e o valor que o discurso do fazer cientifico pode ter sobre a propria ciéncia.
Expdem que o que ¢ dito sobre o fazer cientifico de um grupo, por seus pares em
primeiro lugar e também em outros espagos sociais, pode significar o proprio processo
de constru¢ao de um saber. Segundo Zamboni (1997), independente das diferentes
abordagens sobre o fazer cientifico que ora o aproximam da razdo, ora da intuicdo,
parece ser consenso a idéia que o conhecimento cientifico ndo advém de uma atividade

solitaria.

“Com a mesma dimensdo de atividades sociais que se atribuem modernamente as comunidades
cientificas, desenvolvidas em trabalho de natureza colegiada, deve-se conceber a descoberta da
ciéncia, ou seja, o fato cientifico, como resultante de uma constru¢do social, fruto das
circunstancias e condi¢des de um determinado estagio do saber, em determinada época e lugar.”
(Zamboni, 1997: 32)

! Este campo de saber que tem como énfase pesquisas que correlacionem os saberes da educacio e da
comunicagdo também ficou amplamente conhecido, pelo trabalho desenvolvido na Escola de
Comunicacgdo e Artes da USP, como o campo da Educomunicagio.



Assim, tanto a constru¢do de um campo cientifico, como suas descobertas, ¢ constituida
pela interlocugdo e ¢ por isso que consideramos que a revista cientifica, pode ser tdo
importante para compreendermos tanto o processo de constituicdo dos saberes
produzidos dentro de um campo quanto para sua consolidagao como ciéncia.

Neste trabalho, portanto, nosso interesse estd em entender os efeitos de sentidos’
gerados por esta interlocu¢do do campo da comunicacdo/educagdo, manifestados na
publicacdo de mesmo nome editada pelo Departamento de Comunicagdo e Artes da
Escola de Comunicagao e Artes da Universidade de Sao Paulo. Focaremos nosso olhar
nas estratégias discursivas usadas pelos pesquisadores para confirmar a existéncia deste
campo, mas também, nos discursos em que eles se apoéiam para consolidar esta idéia de
um fazer cientifico proprio, particular, e que, portanto ¢ gerador de uma area especifica
do conhecimento. Assim, voltaremos nossa atencdo para a intersec¢do entre a
comunica¢do/educacdo, mas também para estes dois lugares tedricos, a educagdo e a
comunicagdo, pois o0 encontro enfatizado no nome da disciplina ndo apaga suas marcas
primeiras, ao contrario, enfatizam quais sao as origens constitutivas deste campo.

Com isto também marcamos que nossa atitude diante da linguagem ¢ toma-la como algo
ndo transparente (Charaudeau, 2008, pag.20), isto €, que o que ¢ dito e materializado
sobre o campo de comunicagdo/educacio ndo ¢ fruto de uma intencionalidade primeira
e irrefutavel de um ou de outro autor. Acreditamos que os interlocutores de qualquer
discurso estdo, necessariamente, condicionados as tramas de outros discursos, neste
caso, estdo presos nao s6 aos discursos da ciéncia, mas aos discursos provindos das
diferentes areas, a educagdo e a comunicagdo, e ainda aos discursos outros que compde
estes saberes primeiros (Charaudeau, 2006). Nossa relacdo com a linguagem, portanto,
da outra dimensao para a abordagem do texto, que nao se dard a partir de um processo
de evidenciar o que estd apagado e clarear a intencionalidade do autor, mas sim o de
considerar as diferentes perspectivas que se confrontam para construir os sentidos deste

discurso de ciéncia, deste campo comunicagdo/educagao.

“O interdiscurso tem precedéncia sobre o discurso. Isso significa propor que a unidade de andlise
pertinente ndo ¢ o discurso, mas um espago de trocas entre varios discursos convenientemente

2 A nocdo de efeito de sentido desde sua origem esta atrelada a nog¢ao de discurso, contudo, sua
abordagem depende da teoria a qual estd vinculada. Neste trabalho usamos numa perspectiva ampla,
como sentido do contexto discursivo e da situacdo, como também o restringimos ao efeito pretendido, isto
¢, os efeitos que o sujeito comunicante pretende e busca junto ao sujeito destinatario (Charaudeau &
Maingueneau, 2004), deixando de lado o efeito produzido.



escolhidos (...). Seria a relacdo interdiscursiva, pois, que estruturaria a identidade. Todo o
discurso, como toda a cultura, ¢ finito, na medida em que repousa sobre partilhas iniciais, mas
essas partilhas nao tomariam forma sobre um espago seméantico indiferenciado.” (Maingueneau,
D., 2005: 21)

Esta abordagem tem como referéncia explicita a Andlise do Discurso de tradigdo
francesa, convencionalmente chamada de AD nos estudos da area, que neste trabalho
essencialmente nos lembra que um discurso s6 assume sentido no interior de um
universo de outros discursos (o interdiscurso). Restringiremos, com base no objetivo
deste trabalho, o uso dos conceitos da AD a abordagem interdiscursiva do texto,
trabalhando com a hipdtese que o discurso de ciéncia dentro do campo se constitui em
um primeiro momento a partir de uma idéia de objeto cientifico para, entdo, em um
segundo momento, se instituir como um saber coletivo, construido no processo de
interlocugdo. Ou seja, o objeto de estudo de um pesquisador sé se efetiva como saber
cientifico, a ser partilhado e perpetuado pela humanidade, quando submetido ao
processo de interlocucdo com outros pesquisadores.

Supomos também que ha um movimento dialdgico entre os saberes da comunicagdo e
da educagdo, dois campos cientificos j& consolidados, que sdo trazidos pelos
pesquisadores para a composi¢ao do lugar cientifico do campo Educac¢do/Comunicacao.
Pretendemos, com a andlise destes textos, acompanhar este movimento e perceber se
realmente ele se constitui a partir de uma perspectiva de interagao.

Para este estudo, além de dados sobre a revista e do proprio programa de pos-graduacao,
obtidos em diferentes artigos, cartas de apresentagdo e no site oficial da revista,
selecionamos dois textos, um publicado em 1994, na ocasido que do lancamento da
“Comunicag¢do & Educag¢do” e outro publicado em 2005, durante as comemoragdes dos
dez anos da publicagdo. Portanto, fazem parte do nosso corpus os textos “Do mundo
Editado & constru¢do do Mundo™ e “Dez anos a servigo da construgio do campo

. ~ ~ 2ol . . .
comunicagdo/educacao™”, publicados em momentos diferentes na Revista.

IT - O nascimento da revista: a constru¢ciao de um campo de saber.

3 BACCEGA, M. A. Do mundo Editado a constru¢do do mundo. Comunicac¢do & Educagio, Sdo Paulo:
CCA/ECA/USP/Moderna, n. 1, p.7-14, set./dez. 1994.

* BACCEGA, M. A. Dez anos a servico da construgdo do campo comunicagio/educagio. Comunicagio &
Educagio, Sao Paulo: CCA/ECA/USP/Ed. Paulinas, Ano X, n.3, set./dez. 2005.



A revista “Comunicacdo & Educacdo” surgiu em 1994, vinculada ao nucleo
“Comunicac¢do ¢ Educacdo” do curso de pos-graduacdo Lato Sensu em Gestdo da
Comunicag¢ao, do Departamento de Comunicagdo e Artes da Escola de Comunicagao e
Artes da Universidade de Sao Paulo. Aos comemorar seus dez anos de historia a revista
contava com 30 nimeros editados e uma circulagdo significativa que, além do Brasil,
atingia também paises da América Latina, Europa e Estados Unidos (PIRES, 2005). Sua
histéria, recuperada durante uma mesa redonda com pesquisadores fundadores, na
ocasido do seu aniversario de dez anos, ¢ contada a partir do esforco de parte dos
professores do Departamento de Comunicacao e Artes em priorizar a formagao teodrica e
defender o intercambio entre as diferentes habilidades da Escola, justamente em um
momento que a divisdo e formagao técnica ganhavam forga (Baccega, 2005: in: Figaro)

O projeto da revista nasceu junto com o projeto do curso de especializagao Gestao da
Comunicacdo, que por sua vez era acompanhado por uma proposta mais geral de um
curso de graduagdo na area de processos comunicacionais, que ndo se consolidou. A
idéia de se ter uma revista vinculada ao curso era reforgada pelo fato de se tratar de um
campo em formagdo, que precisava de um debate publico para aclarar suas questdes
(BACCEGA, 2005). Sua politica editorial buscou, ja nos primeiros nimeros, conciliar o
rigor académico com debates de ordem pratica, inserindo a revista em espagos
heterogéneos e atingindo publicos diferenciados, como professores e profissionais de

comunicacao.

“Seu proposito sempre foi ser um espago de publicagdo cientifica das pesquisas no campo da
comunicagdo/educacdo, além de servir de apoio para o professor nas suas atividades didaticas,
estimulando-o a utilizar a comunicagdo e a midia nas atividades educacionais. Sua linha editorial
parte do pressuposto de que vivemos em um mundo editado, onde, nas palavras de BACCEGA,
instituicdes e pessoas selecionam o que vamos ouvir, ver ou ler; que fazem a montagem do
mundo que conhecemos.” (PIRES, 2005: 12)

A proposta editorial da revista assim como estd colocada pela autora sinaliza o esfor¢o
para a instituicdo do campo como um lugar de saber. Percebemos, contudo, que este
esforco esta atravessado por duas preocupagdes aparentemente antagénicas, mas que
mostra uma abordagem da ciéncia como algo livre da interferéncia dos sujeitos, com
seus valores e crengas (CORACINI, 1998). Assim, de um lado o campo ¢ apresentado
como um espaco de saber teorico, submetido e divulgado pela revista sob o controle e o

rigor proprios deste saber, de outro lado ele ¢ um lugar de encontro com a pratica, ndo



s6 com um lugar de “aplicabilidade” da teoria, mas também tendo a pratica como
inspiradora desta teoria.

Coracini (1998) ao estudar a relagdo entre teoria e pratica na lingiiistica aplicada mostra
como ¢ polémico, na contemporaneidade, estas duas visdes de ciéncia. De um lado ela ¢
descrita como algo a ser aplicada na vida pratica e por outro também aparece submetida
a uma visdo idealizada de uma saber puro, sem interferéncia do concreto, uma
dicotomia que demonstra o quanto ainda lidamos com uma concepcao de ciéncia
ideologizada, que supostamente estaria livre dos interesses em confronto na sociedade.
No texto de apresentacdo da edi¢do comemorativa dos dez anos da revista Comunicacao
& Educacio, este conflito entre a construgdo do saber teodrico e a aplicabilidade pratica

aparece na recuperacao historica do projeto:

“...a revista nasceu da decisdo de um conjunto de professores do Departamento de Comunicagéo
e Artes da ECA, os quais, juntamente com suas pesquisas, com sua produ¢do de conhecimento
no campo da comunicacdo, sempre preocuparam com a formagao de alunos e docentes, de todos
os niveis, além dos demais agentes de educagdo, para vivenciarem a contemporaneidade.”
(Baccega, 2005: 263)

A teoria ¢ o conhecimento gerado pelo trabalho de pesquisa desenvolvido por
professores em suas atividades académicas, portanto um conhecimento construido,
sistematizado pela interven¢do da pesquisa. A pratica, também ¢ resultado de uma
intervencdo do pesquisador sobre os acontecimentos do mundo, a formacdo dos
professores, alunos e demais agentes de educacao so6 existe em fun¢do de um querer dos
pesquisadores. Ainda que a pratica e teoria no campo, neste momento da revista, sejam
vistos como um processo em construgdo, ndo ¢ bem isso que encontramos na época da
sua fundacdo. Ao contrario, o campo € visto como um lugar que ja existe no cotidiano e

que apenas carece de uma sistematizacao.

“Esta nascendo a revista Comunica¢do & Educagdo. Seu objetivo, como o proprio nome diz, é
dialogar com esse espaco, ja construido, onde Educacdo e Comunicagdo se encontram. Trata-se
de um espago cuja agdo esta presente em cada sala de aula, em cada grupo de pessoas, em cada
um de nos” (Baccega, 1994: 7. grifos nossos).

O campo comunica¢do/educagdo seria portando um lugar ja pronto, ele estd no mundo,
se estabelece a partir das relacdes ja existentes provocadas pela presenga dos meios de

comunicacdo de massa nos espagos sociais, especialmente nos espacos em que o



processo educativo acontece. O papel da revista e, posteriormente do proprio campo,
seria o de evidenciar esta presenca e os mecanismos de “edicdo do mundo” préprios
destes meios, colaborando para uma abordagem critica deste processo.

Vamos estabelecer entdo, para facilitar nossa argumentacdo, a existéncia de dois
momentos distintos na forma de explicar o fazer cientifico do campo. No primeiro
momento, como vimos, o da época da fundagdo da revista, o que se evidencia ¢ a
preocupacdo em mostrar que o campo ¢ um lugar que ja esta ali, manifestado na
realidade, e que cabe aos estudiosos da area investigar esta realidade para compreendé-
la e também confronta-la. H4, nesta idéia, uma aproximag¢do da nog¢do de ciéncia como
uma atividade perceptiva do observador (Zamboni, 2001: 31)

No segundo momento temos um apagamento desta idéia do campo como lugar ja
estabelecido no mundo, para dar espaco ao sentido de lugar construido pelos
pesquisadores. Aqui, o fato cientifico ¢ concebido como resultante de uma construcao
social, fruto das circunstancias e condigoes de um determinado estdgio de saber, em

uma determinada época e lugar (Idem). Como aparece nesta declaracao:

“Temos convicgdo de que comegamos com uma revista sobre comunicacdo/educagdo quando
ainda ndo se falava nisso e, passados dez anos, vemos que contribuimos para a formagao do

campo e para uma maior clareza sobre esta questdo” (Baccega, 2005: 263)

Ora, se no primeiro momento vimos que comunicacdo/educacdo ¢ um espaco ja
construido, um espaco que se faz nas relagdes entre os meios de comunicagdo € as
atividades sociais, porque ele pode depois, neste segundo momento, ser visto como um
campo construido ao longo de dez anos de reflexdes expostas na revista?

Estes argumentos podem parecer contraditorios, mas na verdade expdem o proprio
movimento discursivo da revista, que se esfor¢a para constituir um sentido homogéneo
de comunicagdo/educagdo e, assim, institui-lo como um novo campo. Como vimos
anteriormente, nos argumentos de Zamboni, a ciéncia se constitui em espagos de
interlocucdo, ela ¢ resultado de um trabalho coletivo, construido discursivamente e que
depende, para sua efetivagao como saber cientifico, do reconhecimento de seus pares.
Logo, no primeiro momento, ainda marcado pela auséncia deste dialogo, pois o espago
de interlocucdo estava comecando ali, o campo precisa buscar na idéia de fato cientifico
um alicerce que justifique sua existéncia. A constatacdo de que existe um objeto de

estudo, um espago a ser observado parece ser fundamental para o inicio desta



empreitada de constituicdo do saber deste campo. Posteriormente, ap6s dez anos de
trabalho, a revista ja acumulava um debate significativo e pode descartar com mais
facilidade a idéia de que seu objeto esta, necessariamente, fora do processo constitutivo
do fazer cientifico.

E no debate entre os pares e no reconhecimento do cumprimento dos critérios
académicos para a validagdo da sua producdo (Figaro, 2005) que a revista vai funcionar
como um lugar em que o fazer cientifico de um campo particular se materializa. Se no
primeiro momento, a comunicagdo/educagdo ¢ algo externo, fora, a ser observado,
analisado e criticado, no segundo momento ele ja ¢ tratado como um campo de saber,
algo constitutivo e fruto do debate promovido por um circulo colaborativo.

Assim, notamos que o campo da comunicacao/educacao se constituiu no discurso de um
fazer coletivo, perpassado por seu objeto, mas nao mais vindo dele e sim como
resultado de uma reflexdo coletiva e tendo como fonte diferentes discursos,
especialmente o da comunicagdo e o da educacio.

E justamente sobre os sentidos construidos a partir destes debates que trataremos na
proxima secdo. Até agora restringimos nossa analise ao modo de constitui¢ao do
discurso de ciéncia deste campo, como ele evoluiu e chegou a um sentido homogéneo
transformando a comunicagdo/educacdo de um objeto de estudo para um campo de
saber. Agora, nossa argumentacdo recaira sobre os sentidos em confronto que se
manifestam no interior deste discurso de ciéncias.

Como ja sinalizamos pressupomos que esta constituicao se dé a partir de um movimento
interdiscursivo em que o discurso primeiro, que € o do campo da comunicagdo, compde
o discurso segundo, da comunicacido/educagdo. Pretendemos, de forma bem sucinta,
localizar neste processo interdiscursivo o espago dado a educagdo e perceber se a
integragdo pretendida e sinalizada no proprio nome do campo, realmente se efetiva.
Cabe ressaltar que ndo se pretende aqui esgotar as possibilidades de andlise desse
processo, mas, fundamentalmente, apresentar alguns elementos relevantes para a sua

compreensao e, entdo, coloca-los ao debate.

III — Os sentidos da comunica¢do e da educacido na composicio do discurso do

campo Educacio/Comunicacio



O campo da comunicagdo se apresenta em um terreno movedi¢o. Nao ¢ dificil
encontrarmos em trabalhos da drea justificativas que nos remetem a inevitavel falta de
defini¢do do que sejam os estudos da comunicacio’ e, até mesmo, a divida sobre seu
lugar como ciéncia. Segundo Lopes (2003), a comunicagdao ndo ¢ uma ciéncia, mas um
campo de estudo multidisciplinar cujos métodos e teorias foram desenvolvidos a partir
do quadro de outras teorias sociais. Contudo, esta ¢ uma posicdo que esta longe de ser
consenso e no quadro dos estudiosos da comunicagao, apesar do reconhecimento da sua
complexidade e da dificuldade de defini¢ao do seu objeto de estudo, existe a defesa do
seu papel cientifico, mesmo que novo e ainda em constru¢ao (Martino, 2003).

Seria, portanto, precipitado ignorar que a comunicagdo ¢ atravessada por uma série de
tensdes, contradigdes e dificuldades. A propria etimologia do termo nos remete, numa
série de idas e vindas, para as contradicdes que emanam da comunicacdo, ora vista
como uma relagdo em vias de superar o isolamento, ora como uma idéia de realizagao,
ora como encontro social, ou ainda com um sentido “platonico” de participagdo
(Martino, 2003: 14).

Contudo, mesmo no interior de um movimento carregado de tensdo® as definicdes
aparecem, circulam e se cristalizam. Reconhecendo a complexidade seus pesquisadores
ndo a negam, mas a tomam como a forga do seu fazer cientifico. A comunicagdo se
apropriaria dos saberes das Ciéncias Sociais para transforma-los, por meio de novas
posturas metodologicas, e com foco nos processos comunicacionais, seu mais caro

objeto de estudos.

“Desse modo, a apropriagdo das ciéncias sociais para a constituicdo desse campo se d4 num
processo espiralado de metassignificagdes, que redundam, obviamente, em novas posturas
metodologicas, a partir das quais se podera dar conta da efetividade dos processos
comunicacionais.” (Baccega, 2005b)

Os processos comunicacionais ndo se limitariam ao estudo dos meios de comunicagio
de massa e seus efeitos, abarcariam também o emaranhado de sentidos construidos pela

mediacdo da informagdo coletiva (Baccega, 2005b). Assim, mais que o estudo dos

> Neste trabalho ndo temos como proposito encontrar uma explicagido para esta complexidade a qual o
campo da comunicagdo estd submetido. Para uma leitura sobre esta questdo sugerimos a leitura de
Martino, L. C, 2001 e outros artigos da coletinea organizada por Franca, V. V., Martino, L. C e Hohlfedt,
A.

6 Mesmo ndo ignorando esta realidade ndo estd nos objetivos deste trabalho superar tamanha
complexidade e, portanto, faremos uma escolha consciente sobre os sentidos construidos para a idéia de
ciéncia da comunicagao.



meios, os pesquisadores tem a tarefa de estudar os efeitos, o impacto que a informacao
mediada pode provocar na sociedade contempordnea. No campo da
comunicac¢do/educagdo, mesmo se tratando de um outro lugar cientifico como vimos na
secdo anterior, esta preocupagdo com o papel dos meios na mediacao do mundo aparece

recorrentemente.

“O mundo que nos ¢ trazido, que conhecemos ¢ a partir do qual refletiremos ¢ um mundo que
nos chega EDITADO, ou seja, ele é redesenhado num trajeto que passa por centenas, as vezes
milhares de filtros até que “aparega” no radio, na televisdo.” (Baccega, 1994)

Portanto, ¢ a partir deste discurso da comunicacdo, do seu poder de mediacdo e edi¢ao
do mundo, que o discurso deste novo campo vai se estruturar para se constituir. A
comunicagao ¢, portanto o Outro do discurso da comunicagao/educacdo, na perspectiva
interdiscursiva de constitui¢do de um discurso. As marcas sao aparentes, Como vimos na
citacdo e podemos localizd-las em outros trechos dos textos, mas eles ndo estdo
exclusivamente nesta superficie discursiva. Como bem analisa Maingueneau, este
processo de relacdo entre dois discursos ndo ¢ necessariamente localizdvel, pois o
discurso primeiro esta fadado a ser ameagado em seus proprios fundamentos para servir
aos propositos do discurso segundo (Maingueneau, 2005: 41).

No caso do discurso da comunicagao/educacdo, o discurso da comunicagdo ¢ também
retomado de uma forma reorganizada justamente para fundamentar a interlocu¢do com a
educagdo, e, conseqiientemente, explicar a existéncia deste novo campo. Os processos
de mediacdo, de edicdo do mundo, de recortes de verdades, de selecdo de pontos de
vista operados pelos meios de comunicagdo, identificados no discurso da comunicacao,
sdo recolocados como lugar de producdo de saber, portanto, como espacos educativos’.
Logo, os processos comunicativos passam a assumir papé€is educativos, no sentido de

produgdo, circulagio e perpetuagio de saberes®.

“Sao esses filtros — instituigdes e pessoas — que selecionam o que vamos ouvir, ver ou ler; que
fazem a montagem do mundo que conhecemos. Aqui estd um dos pontos basicos da reflexdo
sobre o espago onde se encontram Comunicag@o ¢ Educagdo e que gostariamos de mostrar: que o

7 Para o bem o para o mal os meios de comunicagio educam, conformam o mundo a partir das suas
proprias construgdes da realidade. A relacdo entre comunicagdo/educagdo permite, inclusive, um processo
de confrontacdo desta “educagao dos meios” (Baccega, 2005b)

¥ Sabemos que ndo ¢ s6 atribuindo o papel de educador aos meios de comunicagio que a intersecgio
comunicagdo/educacdo procura dialogar com a educagdo, contudo, para o objetivo deste trabalho
restringimos a analise dos meios como educadores.



mundo ¢ editado e assim ele chega para nos que sua edigdo obedece interesses de diferentes
tipos, sobretudo economicos, e que, desse modo, acabamos por “ver” até a nossa propria
realidade do jeito que ela foi editada *“ (Baccega: 1994)

O lugar de educador que os meios de comunicagdo — as instituigdes e pessoas —
assumem parece se estruturar dentro de um sentido extremamente centralizador o que
acaba provocando um apagamento das contradi¢des e das inumeras possibilidades
proprias do ato de educar. O que estd em questdo para o campo, portanto, ndo sao
resisténcias, diversidades e diferencas que compode o processo educativo (Coracini,
1998) e sim, como os Meios de Comunicagao organizam discursos que os legitimam
como educadores.

O campo questiona este papel de educador dos Meios e partindo da desconstrucdao da
idéia de portadores da “verdade” e do questionamento do proprio conceito de verdade.
Para o campo este ¢ um conceito construido e que estara sempre atravessado por tensoes
e transgressdes, analise que parece trazer uma contradi¢do propria do campo
comunicativo, que ainda, filosoficamente, ndo superou a idéia de verdade (Hernandes,
2005). Logo, ¢ possivel perceber que mesmo em uma tentativa de aproximacao,
interacao e didlogo com o campo educativo ¢ pelo discurso da comunicagdo que os
sentidos do campo “Comunicacdo/Educagdo” vao se constituir, pelo menos, nos dizeres

da revista analisada.

IV — Consideracoes Finais

A ciéncia ¢ fruto de um processo de construgdo discursiva. O saber cientifico so existe e
se efetiva na interlocucao entre os produtores deste saber. O objeto da ciéncia ndo pode
ser visto simplesmente como algo que esta fora do processo de producao cientifica. Ao
pensar sobre o objeto o cientista e seus pares o transformam, o conformam e até mesmo
confirmam sua existéncia ou o condenam ao isolamento. Neste trabalho, pela anéalise do
material dos primeiros dez anos de publicacdo da revista Comunicacdo & Educacao,
pudemos perceber como se deu este processo de construgdo coletiva e sua importancia
na transforma¢do de um lugar disperso, onde varios saberes se encontram, para um
campo homogéneo e reivindicado como um lugar de fazer cientifico.

Este processo se evidencia nao s6 na continuidade material da revista e na ampliacao da

sua importancia no meio académico, mas, principalmente, nos discursos de seus



pesquisadores que, ao recuperar sua trajetéria, identificam-na com um trabalho de
constru¢ao de um campo. Pudemos perceber que os discursos sobre e a forma de tratar a
“comunicagdo/educagdo” se transformam significativamente, passando de objeto de
estudo para campo de saber, construido e compartilhado.

E como este novo campo se posiciona? Com quais discursos ele partilha sentidos para
compor seu olhar sobre o seu fazer cientifico? Percebemos que, em primeiro lugar, o
discurso do campo faz um retorno ao discurso da comunicagdo, mesmo entrando em um
cenario arenoso € pouco definido, pingca delimitagdes sobre os processos comunicativos
e os efeitos deste processo nas relagdes sociais.

Este movimento, contudo, ndo se constitui ao acaso, mas ¢ resultado de uma
aproximacao da comunicagdo em direcdo a educagdo, para entdo constituir a intersec¢ao
comunica¢do/educagdo. Presumindo o poder dos meios de comunicagao sobre a
sociedade contemporanea, o campo o identifica como um lugar de saber, um espago de
educacdo. Notamos, contudo, que por mais que no discurso de composi¢ao do campo
exista uma tentativa de dialogar com a educacdo, este movimento dialégico ndo se
completa, pelo menos ndo na perspectiva analisada. De fato a aproximacao ¢ feita a
partir dos sentidos da propria comunicacdo, abrindo pouco espago para refletir sobre as
contradigdes que também existem no campo educativo.

Com essas consideragdes procuramos demonstrar que o processo de formagdo de um
campo depende da interlocucao entre seus pares e que, os discursos que os legitimam

sao resultados deste processo de interagdo discursiva.
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