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“Nasci numa tarde de julho, na pequena cidade onde havia uma
cadeia, uma igreja e uma escola bem proximas uma das outras, e que
se chamava Turmalinas. A cadeia era velha, descascada na parede dos
fundos (...) A igreja era velha, porém ndo tinha o mesmo prestigio. E a
escola, nova de quatro ou cinco anos, era o lugar menos estimado de
todos. Foi ai que nasci: nasci na sala do 3 ° ano, sendo professora D.
Emerciana Barbosa, que Deus tenha. Até entdo, era analfabeto e
despretensioso. Lembro-me: nesse dia de julho, o sol que descia da
serra era bravo e parado. A aula era de geografia, e a professora
tragava no quadro negro nomes de paises distantes. As cidades vinham
surgindo na ponte dos nomes, e Paris era uma torre a0~ lado de uma
ponte e de um rio, a Inglaterra ndo se enxergava bem no nevoeiro, um
esquimd, um condor surgiam misteriosamente, trazendo paises
inteiros. Entdo, nasci. De repente nasci, isto é, senti necessidade de
escrever. Nunca pensara no que podia sair do papel e do lapis, a ndo
ser bonecos sem pescogo, com cinco riscos representando as maos.
Nesse momento, porém, minha mio avangou para a carteira  a
procura de um objeto, achou-o, apertou-o irresistivelmente, escreveu
alguma coisa parecida com a narra¢do de uma viagem de Turmalinas
ao Pdlo Norte.”

Carlos Drummond de Andrade

A casa simples de tijolos e cobertura de telhas era enegrecida por dentro pela fumaga emanada do

fogdo de lenha e num banco de madeira no canto do fogdo, sentados, eu e um senhor de 78 anos

conversavamos sobre diversos assuntos.

Em suas falas lembrangas de um tempo de ser crianga, que era “bem diferente”’, do momento atual.

De uma infancia “dura”, em que tempo para brincar, quase nao havia:

“(...) antigamente as criangas eram escravizadas mesmo né...ndo podia brincar
ndo...as criangas era tudo ocupada...tudo tinha obrigagdo...ndo tinha tempo de
brincar ndo...trabaiva muito... nois trabaiva muito...o dia intero na rocga...se
parava pra brincar inté apanhava....de manhd aguava horta...varria terrero..
catava lenha pru fogdo...fazia uns fardos e amarrava com tiras de pano...mais
tarde morto de cansado ia dormir...ndo tinha tempo pra brinquedo ndo...nois foi
criado nun sufoco danado...se sobrasse um tempo pudia brincar...mas ndo tinha
brinquedo ndo... A gente furava o limdo, passava cinza nos dois lados e espetava
vareta de arame pra rodar...roupa num tinha...ia pra escola descalgo era aquela
roupa para tudo...ndo tinha condi¢do de compra...até os lapis da escola quando



tava acabando...meu pai partia ele no meiu tirava o grafite e anarrava na taquara
’ . ]
de bambu pra render mais.”

Suas afirma¢des me deslocaram o pensamento para o momento atual e me fizeram levantar algumas
implica¢des envolvendo as criangas, seus lugares na contemporaneidade, suas identidades e seus espagos
escolares.

Em um texto intitulado “A vanguarda do atraso ¢ o atraso da vanguarda”, OLIVEIRA (1998)
demonstrou que no processo de colonizacdo da América Latina, as regides que se constituiram como coldnias
de exploracdo nasciam na vanguarda da produgdo capitalista da época e que, por sua vez, as de povoamento
representavam a retaguarda do sistema. O que parecia uma aparente vantagem significou historicamente um
outro caminho.

Na atualidade, a incorporagdo das regides subdesenvolvidas ao sistema neoliberal, como € o caso da
realidade brasileira, repete o mesmo percurso historico de nossa origem ao reafirmar nossa condigdo
periférica.

A homogeneizagdo de uma forma de ser, que tem como rotulo a concepcdo de globalizagdo, tende a
pasteurizar a cultura ocidental como a melhor, a prioritaria em detrimento de outras.

Nesse novo angulo, o sentido de infincia, fruto de uma construgdo social, altera-se. A Otica
neoliberal, construida no jogo de interesse dos conglomerados nacionais e internacionais, tem encontrado na
crianca uma fonte fértil para a produgdo de capital e tem exercido um papel de reformulagdo em sua
concepgao tradicional ao elaborar “novos curriculos de aprendizagens” e assumir a condi¢ao de educadores.

Pais e maes aprendem desde cedo o que é bom para seus filhos, quais os melhores caminhos para
cria-los. Surgem novos curriculos, que propdem a individualidade, a competicdo e o consumo como seus
objetivos pedagdgicos.

Programas destinados ao publico infantil ensinam (disfar¢cados por categorias de género, por
exemplo, onde disputam meninos contra meninas) a competi¢do como algo natural e sadio. Nas entrelinhas,
aprende-se como negar o outro, como elimina-lo.

Os comerciais descortinam um novo mundo infantil, que reduz o ser crianga ao que ¢é produzido
para a infancia. A crianca contemporanea ¢ aquela que consome o leite industrializado e enriquecido para os
recém-nascidos; bolachas, iogurtes e fermentados para o desenvolvimento; que compra brinquedos; que veste
determinada roupa ou calga, determinado ténis ou sandalia, que se “alimenta” de tudo que o mercado de
consumo convencionou para ela; que altera seu modo de vestir; que se perde no “fetichismo” do corpo; e que
cada vez mais rompe as barreiras do mundo adulto.

Os espacos tradicionais de vivéncia de infincia sdo lentamente deslocados, e os novos territorios
erguidos sdo os “shopping center”, as grandes redes de “fast-food”, os parques pagos como os lugares
privilegiados das criangas que, no passado, foram retiradas das ruas para dentro de casa e escolas, agora, sdo
deslocadas para esses espagos privados, mediatizados pelo senso de seguranca, encerrados na logica do
consumo, acessados através do capital.

E como fica o papel da escola nesse processo? Essa foi uma das questdo que norteou uma pesquisa
mais ampla envolvendo os espacos ¢ as identidades de criangas migrantes e que, parte dela, aqui apresento.

! Nota expandida. Trabalho de Campo ocorrido na Zona da Mata de Minas Gerais, coletada em 2000.



Observagoes feitas numa cidade de porte médio da Zona da Mata de Minas Gerais, a partir dos desenhos
presentes na fachadas de varias escolas localizadas na area urbana e, mais pontualmente, em duas escolas
particulares e trés escolas publicas do mesmo municipio, demonstraram que o espaco escolar acaba sendo um
local de continuidade com esse modelo de sociedade e ndo um espaco de ruptura.

O nome de algumas escolas, a decoracao das fachadas externas, os painéis e desenhos afixados nas
paredes internas, os enfeite presentes nos pequenos objetos utilizados no dia a dia, como potes para lapis de
cor, pastas para guardar trabalhos, caixas de brinquedos divulgam os mesmos personagens disseminados
pelas grandes empresas que, hoje, buscam na infancia uma forma de se reproduzirem.

No espaco escolar estdo presentes marcas de personagens difundidos pela televisdo, pelo cinema e
midia em geral: herdis, vildes, principes, princesas e outros personagens sdo figuras que se misturam no
arranjo das salas e fazem parte das rotinas das criangas. A decoragdo das salas de educacdo infantil e das
primeiras séries do ensino fundamental se configuram como verdadeiros estandartes de divulgagdo desses
personagens e constituiriam uma forma de vivéncia e de indentidade de infancia.

Isso torna-se possivel pois os referenciais presentes no espago fisico fixam-se como materiais
importantes de identificacdo entre os sujeitos constituindo-se como elementos de formacido uma vez que “as
relagdes do individuo com o espago fazem parte dos primeiros aprendizados culturais e ndo cessam de se
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desenvolver™. (...) estruturando formas silenciosas de aprendizagem, nas palavras de ESCOLANO (1993-4):

(...) el espacio-escuela es ademds un mediador cultural em relacion a la génesis y
formacion de los primeros esquemas cognitivos y motoricos, es decir, un elemento
significativo del curriculum, una fuente de experiencia y aprendizaje. Mas alin, la
arquitectura escolar, (...) puede ser considerada incluso como una “una forma
silenciosa de ensefianza™

E nesse sentido que os espagos lentamente se constréem como lugares (TUAN, 1980; 1983) e
passam a ser dotados de valores e inserem-se na geografia social do grupo, que o passa a perceber como sua
base, sua expressdo, como seu territorio vivido.

Tém, assim, um carater essencialmente semiotico na medida em que se estabelecem como
simbolos, e devem ser analisados como uma teia de significados que ao, ser construida por um determinado
grupo social, também o constrdi e estabelece sentido de existéncia para todo o grupo. Ao entrarem na

formacao de nossa subjetividade, nos acompanha ao longo da vida:

(...) El conocimiento de si mismo, la historia interior, la memoria, em
suma, es un depdsito de imagenes. De imagenes de espacios que, pars
nosotros, fueron alguna vez, durante algin tiempo. Lugares en los que algo
nuestro quedo, alli, y que por tanto nos pertencen; que son ya nuestra
historia. (...)

Esta toma de posesion del espacio vivido es un elemento determinante en
la conforacion de la personalidad y mentalidad de los individuos y de los

grupos.”™

2 CLAVAL, 1999. p. 189
3 p. 100
*FRAGO, 1993-4.p. 19



A inféncia figurada esta sendo lentamente retocada e definida a partir de novos tragos que marcam o
que ¢ ser crianga, convencionados pelo mercado consumidor. O mesmo capital que construiu o sentido
moderno de infancia burguesa estad fazendo-a desaparecer. Diferente, portanto, da afirmacdo defendida por
alguns sobre o fim da infancia (como ¢ o caso de Postman, 1999), o que poderiamos afirmar ¢ o fim de uma
infancia constituida temporalmente e nao o fim de uma posi¢do social do ser crianga, o que temos ¢ o
estabelecimento de novos feixes sociais que reordenam suas identidades e sentidos.

E se para as criancas, o espaco escolar ¢ uma das dimensdes de construgdo de suas identidades,
percebemos que muitas vezes, esse reforca o novo dngulo proposto para o ser crianga na contemporaneidade,
uma vez que além de se estruturar como elementos de aprendizagem, o arranjo espacial permite compreender
o desejo e os propoésitos de seus idealizadores em dada época, pois “estan dotados de significaciones y
transmiten una importante cantidad de estimulos, contenidos y valoraciones del llamado curriculum oculto, al

mismo tiempo que imponem sus leyes como organizaciones disciplinarias.”
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