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Na América Latina, a Educacdo de Adultos de @mbito do Estado tem refletido
a pedagogia do colonizador ao contrario da nao-formal, que envolve uma série de opgdes que
surgem onde o Estado deixou de ter presenca especifica e inclusiva. Efetivam-se em oposicdo ao
oficial, na luta pela conquista de melhor qualidade de vida para a totalidade da populacédo, e que
implica em uma epistemologia propria. Para Torres e Gadotti (1992), um dos principios
originarios da Educacdo Popular tem sido a criacdo de uma nova epistemologia, baseada no
respeito ao senso comum que trazem 0s setores populares em sua prética cotidiana.

A intencdo neste texto € discutir areligido como parte deste senso comum, que
assume importancia na epistemologia dos sujeitos aprendentes, na inter-relacdo das pessoas em
sala de aula e na organizagdo das acbes educativas. A opcdo temética se evidenciou no
envolvimento com o Projeto de Educacdo de Adultos em Comunidades Evangélicas — PEACE,
caracterizado como projeto de extensdo desenvolvido pela Universidade Estadual de Londrina
(1997 a 2000), com o objetivo de prestar assessoria pedagdgica as igrejas, voltadas a
alfabetizacdo de adultos, que ndo tiveram acesso a escolarizacdo na idade apropriada, que
buscavam a leitura enquanto possibilidade de participacdo das atividades proporcionadas pela
utilizacdo da Biblia.

Sobre os Entre-lugares

A sala de aula como um espago de vida caracteriza-se por um espacgo
dindmico, em movimento; que engloba as ‘atividades ensinantes’, as de caréter socializante e a
construgdo subjetiva e intersubjetiva dos homens e mulheres que a transformam em espaco Vivo.
As pessoas que dele fazem parte estdo em inter-relagdes constantes e complexas. Constantes,

porque apesar de acontecerem naquele espaco, ndo iniciam e nem terminam ali, pois enquanto



seres inacabados, 0s homens e mulheres trazem para as suas relagcdes o que foram, o que estéo
sendo e 0 que poderdo vir a ser. Complexas, porque 0 que Somos, e como nos relacionamos com
0s outros, é o resultado de muitos encontros, com outras pessoas, outros saberes, outros espagos.
O encontro em sala de aula envolve uma rede de relagdes que se intercruzam numa dindmica de
vida, na qual sdo inevitaveis os embates e as ambivaléncias.

Segundo Bhabha (1998, p.20), as ambivaléncias sdo perceptiveis nos entre-

lugares, que séo espacos alternativos, criados a partir de embates entre contrarios:

E na emergéncia dos intersticios — a sobreposicéo e o deslocamento de dominios da
diferenca — que as experiéncias intersubjetivas e coletivas de nacdo [nationnes], o
interesse comunitario ou o valor cultural sdo negociados. De que modo se formam
sujeitos nos “entre-lugares”, nos excedentes da soma das “partes” da diferenca
(geralmente expressa como raga/classe/género etc.)? De que modo chegam a ser
formuladas estratégias de representacdo ou aquisicdo de poder [empowerment] no
interior das pretensdes concorrente de comunidade em que, apesar de histdrias comuns
de privagdo e discriminagdo, o intercdAmbio de valores, significados e prioridades pode
nem sempre ser colaborativo e dialdgico, podendo ser profundamente antagbnico,
conflituoso e até incomensuravel?

Para Geertz (2001), o “encontro” entre os diferentes € um espaco pedagogico,
propiciador de conflitos de valores. O aspecto pedagdgico consiste em evidenciar a importancia
de ambos os lados apreenderem o que significa estar no outro lado, e, portanto, o que significa
estar no seu. Representa a possibilidade de as pessoas imaginarem, em meio ao mistério da
diferenca, como seria possivel contornar uma assimetria moral auténtica. No entanto, Geertz
(2001) adverte para aquilo que tende a acontecer no escuro: o uso da forga, para garantir a
conformidade aos valores dos detentores da forca; ou uma tolerancia vazia, que, néo
comprometendo, também ndo modifica; ou ainda, um escoamento para um fim ambiguo. Ele fala
das “lacunas” que definem as fronteiras do self. Lacunas instantaneas entre mim, e 0s que pensam
diferente de mim; que enunciam a necessidade de um certo reajuste de nossos habitos retoricos e
nosso sentimento de missdo, que impulsiona homens e mulheres para a percep¢do de que o
terreno € irregular, cheio de subitas passagens perigosas, onde os acidentes podem acontecer e de
fato acontecem; atravessd-lo ou tentar atravessa-lo contribui pouco para transforma-lo numa
planicie nivelada, segura e homogénea, apenas tornando visiveis suas fendas e contornos.

O trabalho da pedagogia ndo € nivelar as diferencas, mas possibilitar
instrumentos para que os diferentes se confrontem de maneira menos destrutiva; e, para isso, €
preciso explorar o carater do espago que separa os diferentes, a lacuna, o entre-lugar. Exige

pensar sobre, aprender sobre e ensinar sobre. Segundo Geertz (2001), é preciso pensar na



diversidade de modo diferente, visto que as abordagens seriamente distintas da vida estdo se
misturando em espacos mal definidos, espacos sociais cujos limites ndo tém fixidez, séo
irregulares e dificeis de localizar.

No ambito da escola, Esteban (2000) caracteriza a sala de aula como um
espaco de fronteira dotado de entre-lugares, de espagos simbdlicos que guardam as
ambivaléncias, onde permanecem o0s aspectos diferentes, opostos e contraditorios. A
ambivaléncia expressa a dindmica da relacdo ensino-aprendizagem e a impossibilidade de reduzir
0 movimento permanente a algumas de suas manifestacfes. No contexto do PEACE, a sala de
aula era um espaco de vida, dotado de entre-lugares que emergiam da relacéo entre educacéao e
religido, atravessadas pela relacdo de poder que envolve o conflito de género, classe social, raca,
idade. Era evidente o hibridismo cultural e, em meio as contradi¢bes era perceptivel a
ambivaléncia, quando os/as alunos/as se organizavam e encontravam saidas para suas
dificuldades, mas ao mesmo tempo tinham expectativas em relacdo ao trabalho ali desenvolvido.
Por sua vez, as professoras esperavam que a universidade trouxesse solucdes e explicagbes para

as questodes referentes a educacéo e alfabetizacdo de suas alunas e alunos adultos.

[...] preparagdo a gente ndo teve, foi mais descobrir, foi um desafio. Eu sentia falta
dessa preparacdo, principalmente para aula. Teve dia de eu falar para Noemi, eu ndo sei
0 que eu faco. Sabe o que eu fiz? Comprei ‘palavras cruzadas coquetel evangélicas’, e
tirava exercicio dali. Eu tinha que passar alguma coisa e ndo podia ser complicada,
tinha que ser bem simples. A ndo formacdo dificultou porque a gente ndo tinha
experiéncia, mas num ponto foi bom porque a gente conseguiu ser criativo, na
dificuldade a gente comegou criar, a se virar. (Profa. Rosemeire)

A tarefa das professoras, precisou ser repensada em funcéo do contexto que
pedia cuidado, ja ndo era significativa uma acéo fatigante de trabalhar um contetdo de forma
autoritaria e engessada. A tarefa de ensinar os contetidos é atravessada pela relagdo de poder, em
que a professora representa a autoridade, detentora do saber que precisa ser ensinado aos/as
alunos/as, que estdo em posicdo contréria as primeiras, pelo menos no que concerne a leitura e a
escrita. Este impasse vivenciado pelos contrérios, representa uma lacuna, um entre-lugar, um
espaco onde as coisas comegam a acontecer.

Surgem novas emergéncias educativas, posto que o espaco educacional neste
caso, diferencia-se do espaco oficial, para o qual os educadores s&o supostamente formados em
seus cursos. A respeito de tal situacdo, o pensamento de Sacristan (2002) adverte que a visao
idealista na educacgdo nos impede de perceber que nossos estudantes s&o infelizes nas escolas, ndo
sdo compreendidos, nossos bons desejos chocam-se com realidades refratérias as boas intengoes,



a face oculta da escolaridade, pode ser justamente o revés de nossos propdsitos, ou que o que
fazemos é relativo:

Eu estudei na escola da igreja por pouco tempo. Eu me sentia bem, porque ninguém
tirava sarro, a gente conversava, contava coisas. As vezes tinha festinha, a gente levava
bolo, refrigerante, se divertia, cantava. Era muito legal, eu gostava. (Dona Severina)

A salade aula ganha relevancia para a vida dessas pessoas pois as dificuldades
que os/as alunos/as enfrentavam eram socializadas e discutidas. Quando ndo se achava uma
solucdo, pelo menos aquelas pessoas encontravam forca para resistir a partir da discussédo coletiva
visto que, possibilitavam ao grupo, a tomada de consciéncia quanto a condi¢cdo de excluséo,
marginalizacio e opress&o em que se encontravam. E também na viabilidade de uma metodologia
dialdgica que a sala de aula se torna um lugar de fronteira, visto que ecoam as vozes de relagdes
entre contréarios, enuncia e denuncia situacbes de discriminacdo e de repressdo, tanto no campo
individual, quanto coletivo. Prestar atencdo nesses embates representa para o/a educador/a um
potencial para a organizacao da pratica pedagogica.

Percebemos, em situacBes como estas, o que Sacristan (2002) chama de
“experiéncia direta limitada sobre 0 mundo”, onde a “experiéncia pessoal direta necessita da de
outros”. A subjetivacéo - enquanto processo de aquisicao e de adaptacdo dos individuos a cultura
que os transformam em membros de uma certa comunidade cultural e social - é construida
somando-nos a um processo de expansdo de experiéncia compartilhada, de forma que cada um
utiliza parte do que outros viram, acreditaram, sentiram e disseram sobre o mundo. Sacristan
(2002, p.37) diz que a nossa subjetividade estd inevitavelmente “deslocalizada’ em relagdo ao
tempo e espaco em que existimos.

As experiéncias diretas dos sujeitos sobre 0 mundo produzem a “subjetividade
deslocalizada”, e se caracterizam como construces pessoais que utilizam as contribuigdes de
outros, as sociais. Sdo experiéncias facilitadas e condicionadas pela cultura, que dardo lugar a
construcao de “um mundo interior que é um conglomerado hibrido, o qual nos separa de alguma
forma do exterior”. Neste caso, a riqueza das experiéncias dependerd da amplitude do mundo
interior, dos significados adquiridos e interiorizados previamente. Seremos a medida de ndés
mesmos, onde o visivel e o inteligivel dependem do que viu e entendeu, a consciéncia com seus
contetidos € o que marca uma parcela particular para cada um que distingue o dentro e o fora.
Sacristan utiliza o termo “ndo-lugares” para falar que o estudo da Antropologia na pds-

modernidade, que ele chama de supermodernidade; ndo tem correspondéncia com um ser humano



ligado a territorios localizados, mas com um ser cada vez mais itinerante dos “ndo-lugares”. E
aponta como inerente a educacdo ultrapassar e ir além do cotidiano, do imediato e do local.

No contexto do PEACE, a sala de aula, vista deste angulo, se torna um espago
de vida, movel e fluido, possibilitador de eventos que podem re-significar a Educacéo de Adultos.
Uma educacdo pautada na cultura popular e tendo como mediacéo a religido, que se tece num
processo de construcgdo da leitura e da escrita. Esta atividade torna-se rica porque considera, ndo
apenas as referidas habilidades de ler e escrever (o imediato e local), mas, principalmente, os
intervalos construidos a partir da experiéncia intercultural, intersocial e inter-religiosa dos
homens e mulheres que compdem este contexto. A escolarizacdo torna-se um invento social para
tornar a aprendizagem das culturas mais extensa, mais profunda e mais réapida, provocando-a,

tornando-a mais flexivel e decidida com algum plano:

A escola é o lugar para a experiéncia desterritorializada e destemporalizada, ndo-atual e
quase sempre emprestada de outros. Uma cultura necessaria, inclusive, para decifrar o
presente e 0 proximo. Devemos ir a escola porque ali vemos o que ndo conseguimos ver
COM nossos proprios meios, porque nos “contam” coisas acontecidas, pensadas ou
sentidas por outros, em lugares e tempos ndo-acessiveis para nds. Nessa condigéo reside
sua funcdo universalizadora ou globalizadora e nela esta a origem de suas dificuldades:
procurar que a ordem do universo cultural que se expande tenha uma ordem no interior
do sujeito que aprende a experiéncia que em sua origem, ndo é sua. (SACRISTAN,
2002, p. 38)

O desafio estda em organizar a pratica pedagdgica de tal forma que possibilite,
ao/as educadores/as, a compreensdo da subjetivacdo, dos eventos que emergem dos “entre-
lugares”, de que sO a partir da mediagdo € possivel ter e entender as experiéncias diretas dos

sujeitos sobre 0 mundo.

Sobre o ldealizado

As professoras do PEACE eram preparadas para trabalhar em sala de aula com
uma metodologia balizada nos pressupostos filosoficos de Paulo Freire. Para tanto deveriam
possibilitar o desenvolvimento de habilidades como falar, ouvir, ler e escrever; com as atividades
pedagodgicas organizadas para seguirem quatro etapas: 1. Caracterizacdo da aluna e do aluno
adulto, com o objetivo de conhecer a realidade, onde as pessoas tinham oportunidade de falar
umas para as outras, umas com as outras, umas das outras; de ouvir a si préprias e aos outros; de
contar suas histdrias; de dizer o que sdo e o que gostam, porque estdo ali e o que desejam. 2.
Apresentacdo do alfabeto aos alunos para que pudessem identificar as letras que o compdem a

partir daquilo que € significativo para eles/as: nome de cada um, nome de familiares, nome dos



livros da Biblia, rotulos e embalagens utilizados em atividades cotidianas. 3. Avaliagdo dos niveis
sildbicos com testes baseados na teoria de Emilia Ferreiro com o objetivo de conhecer o
pensamento do/a aluno/a adulto quando entra em contato com a leitura e a escrita, que hipoteses
elabora quando esta conhecendo a palavra escrita. 4. Desenvolvimento dos temas geradores,
escolhidos a partir das caracteristicas do grupo, da leitura que as professoras faziam da realidade,
onde a religido tinha relevancia. Os/as alunos/as falavam o que conheciam sobre o tema
(conhecimento do senso comum), discutiam o tema a luz da Biblia (a cultura do grupo),
discutiam o tema a luz da ciéncia (estudo sistematizado feito pelas professoras, 0 conhecimento
cientifico), desenvolviam atividadades de construcéo da leitura e da escrita, pelo registro escrito,
individual ou coletivo.

As dificuldades encontradas para a execucdo desta proposta diz respeito ao
fato das alunas e alunos adultos serem pessoas idosas e, na sua maioria trabalhadores, desistirem,

em funcgdo da saude ou do cansacgo, ou mesmo mudanc¢a de moradia ou de emprego:

Eu queria estudar para vé se aprendia alguma coisa [...] fiquei um ano [...] a minha
cabeca ndo ajudava, por isso eu parei. O tempo que eu estava I4, eu aprendi [...] estava
indo até bem, comecei a esquecer tudo de novo (Dona Maria Marques) [..] mas ai,
comegou a aumentar o trabalho, alguns dias eu tinha que sair correndo as dez horas,
porque tinha que pegar no trabalho as onze, eu ficava muito preocupado, tive que sair.
(Sr. Fernando) Eu também parei, porque ndo estava aglientando mais, trabalhava muito.

A dificuldade mais contundente, no entanto, residia no aspecto do trabalho
pedagogico, visto que o conceito que as professoras tinham sobre a educacgao do aluno adulto, em
geral, estava preso ao modelo idealizado de educar, e, principalmente, de alfabetizar. Tinham
como Unico parametro, a escola formal, longe das verdadeiras necessidades dos Movimentos
Sociais e de Educagdo Popular. Algumas ainda que fossem detentoras de uma retorica que partia
de uma logica libertadora, compromissadas com uma prética transformadora, resistiam em
romper velhos paradigmas e mostravam-se receosas ao novo. Esta resisténcia ndo era algo
deliberado, mas fruto da propria formacdo que recebemos na escola e em casa e que esta

enraizada na forma de ser e estar do/a educador/a.

Sobre o Realizado... Uma Acéo Educativa Desveladora

No campo da educacao existe uma questdo que é historica e que tem sido alvo
de discussdo daqueles e daquelas que com ela se envolvem. E a relagio entre teoria e pratica
educativa. O empenho de muitos educadores é para que se supere a dicotomia entre esses dois

implicados momentos da educagdo. No entanto, o tratamento dado a esta questdo depende, em



parte, da visdo que se tem sobre educagdo. Neste sentido, 0 caminho de ida e volta entre a teoria e
a prética torna-se relevante para esta tarefa, permite refletir sobre o que se faz como educador/a,

e, principalmente, em como se pode fazer ainda melhor:

O magistério, na época que eu estudei, foi diferente do modo de dar aula aqui. Na sala
brotava, a gente fazia um plano de aula e de repente mudava tudo. Eles traziam alguma
coisa de casa, e a gente dava aula a partir dali. VVocé prepara uma coisa, S0 que eles
vinham com experiéncias de casa. Falando de histdrias que aconteciam, e a gente ja
pegava essas historias e programava uma aula. As vezes eu queria ensinar uma letra
diferente e eles ja vinham com outra coisa. Eu tinha que ensinar totalmente diferente,
mas usando aquilo que ja tinha preparado, de outro jeito. Meus planos de aula estdo
aqui, as vezes tinha que mudar tudo, mesmo as licdes da Biblia, em funcdo do que eles
traziam. (Profa Jael)

Com as classes populares, este papel é ainda mais complexo e desafiador. O/a
educador/fa que tem a tarefa de ensinar nestas circunstancias, precisa fazé-lo com um
compromisso ainda maior com a dimensdo humana e com a dimensdo politica. 1sso porque tem a
sua frente realidades que revelam situacGes de opressdo de toda natureza e que exigem uma agéo
desveladora. Exige uma acdo pautada em uma teoria, implicada e implicando em uma pratica,
que tenha como principio a desocultacdo da verdade, que deve implicar na libertacdo das pessoas.
Requer uma acdo que tenha como principio, instrumentalizar as pessoas a sairem da situacao
critica. Na perspectiva de Freire (1992), a pratica pedagogica de opcdo progressista tem esse
carater de desocultadora da verdade, pois possibilita as classes populares perceberem o aspecto
de resisténcia/alienacéo. E cabe ao educador/a a tarefa de, por meio da analise politica, séria e
correta, desvelar as possibilidades, ndo importando os obstaculos para a esperanca, sem a qual,
“pouco se pode fazer, pois quando se luta, enquanto desesperancado ou desesperado, a luta €
suicida, € um corpo-a-corpo puramente vingativo”. No contexto do PEACE esta tarefa é ainda
mais complexa, visto que esta presente o encontro entre religido e educagéo. E complexa por que,
se por um lado, tem-se a perspectiva de que a religido é um instrumento em grande parte de

alienacdo’, como poderia desvelar a verdade e ser um instrumento de libertagdo?” Por outro

1 A propésito da resisténcia das classes populares, via questfo religiosa, Parker (1995) desenvolve estudos sobre a
religiosidade popular Latino Americana, a partir da modernizagéo capitalista. Ele discute categorias como rebeldia,
submissdo, resisténcia, sincretismo, e analisa a religido popular como épio e/ou resisténcia ao capitalismo
modernizante. Ver também Léwy (2000) que revisitando Marx e Weber discute a relagdo entre religido e politica.

2 Em parte esta situacdo foi superada pelo Movimento da Teologia da Libertacdo, reconhecido como de resisténcia.
Léwy (2000) reconhece a Teologiada Libertagcdo como a expressdo de um movimento social que se enraiza na vida e
na cultura dos excluidos latino-americanos, analisa as relagcdes entre politica e sociedade durante as Ultimas trés
décadas . Mediante uma sociologia da cultura, inspirada em Marx e Weber, Léwy propGe uma interpretacéo desse
movimento, designado como “cristianismo da libertagéo™.



lado, 0 movimento religioso é um grande promotor da esperanca, que € uma grande alavancadora
da luta, e, portanto, daresisténcia.

Para Freire (1996), algumas praticas em Educacdo Popular podem significar
um elogio da resignagdo. No entanto, ele argumenta que na medida em que o futuro e
problematico, e ndo inexoravel, outra tarefa se nos é oferecida. A tarefa se revela no processo de
discutir a probelmaticidade do amanh&d. Ao tornar a discussdo tdo obvia, quanto é dbvio, a
caréncia de tudo nas classes populares, ir tornando igualmente dbvio que a adaptagdo a dor, a
fome, ao desconforto, & falta de higiene que o eu de cada um, como corpo e alma, experimenta, €
uma forma de resisténcia fisica, a que se vai juntando outra, a cultural, “resisténcia ao descaso
ofensivo de que 0s miseraveis sdo objeto”.

Para os homens e mulheres do PEACE, a experiéncia religiosa presente na sala
de aula, representava a fonte de esperanca, a possibilidade de enxergar o futuro como
problematico e muito dificil, mas ndo inexoravel, mas ndo impossivel. Neste caso a resisténcia é
em grande parte simbdlica, em grande parte cultural, mas também fisica.

Neste contexto, as professoras do PEACE, na condicéo de organizadoras das
atividades pedagogicas da sala de aula, tém o compromisso de transformé-la em um espaco de
promocao da vida. Para tanto, é necessaria a compreensdo de que, no fundo, as resisténcias, na
perspectiva apontada por Freire (1996), sdo ‘manhas’ necessarias a sobrevivéncia fisica e cultural
dos oprimidos. Contudo, apenas compreender ndo é suficiente. O compromisso humano e politico
do/a educado/a se revela na atividade técnica de ensinar a ler e escrever, quando se tem na
resisténcia que preserva a vida, a compreensdo do futuro como um problema, e, na vocacgao para
ser mais, como expressdo da natureza humana em processo de estar sendo, fundamentos para a
rebeldia e ndo paraa resignacdo em face das ofensas que destroem o ser. A afirmacéo, portanto, €
feita na rebeldia, enquanto capacidade de se indignar, e ndo na resignacdo, que tende ao
conformismo, a ocultacdo da verdade.

Ao falar do sofrimento do povo empobrecido, apresentando o caminho da fé,
como possibilidade de resisténcia, a intensdo ndo e coloca-lo como exemplo, como o fazem os
que defendem a logica neoliberal - ‘vencer a qualquer prego’. Sugerir a resignacao como Unica
possibilidade é negar ao pobre a necessidade de lutar pela justica, de reivindicar seus direitos, de
exercer sua cidadania. Se o povo pobre busca a religido como ‘6pio’, alguma coisa pode estar

errada; e se de fato esta, com certeza o erro ndo é apenas do povo pobre. As/os educadoras/es,



que almejam uma pratica transformadora, ttm o compromisso com a dendncia, mas pode ser
também com um olhar mais curioso e atento para as brechas que estes eventos possuem,
buscando novas ldgicas para entender os fendbmenos sociais em uma sociedade tdo complexa. A
indignacgdo é necessaria, mas ndo contra 0 povo sofredor que exercita a sua fé, nem contra a
religido que cumpre o seu papel. A indignacdo é contra aqueles e aquelas, que usurpam do povo o
direito de cidadania. O papel das professoras do PEACE passa pela necessidade de ser ponte, de
ser passagem, que compreende a experiéncia religiosa como resisténcia simbdlica e fisica, mas se
afirma na mudanca, na possibilidade de ser cada vez mais e melhor.

Para Valla (2001), é necessario, reivindicar que 0s governos invistam o
dinheiro pdblico paraa qualidade de vida da sociedade. Mas por outro lado ha que se olhar para o
fato de que as classes populares acabam encontrando alternativas para resistir e superar a falta de
atendimento na area social, inclusive na educacdo. Estas alternativas sdo geradas por uma forga
que permite resistir e vencer, denominada por Valla de “empowerment” e, por Vanistendael
(1995) de “resiliéncia, enquanto a capacidade de capitalizar as for¢as do individuo no sentido de
crescer superando os percalgos”. Nesta logica, os entre-lugares sdo compreendidos como
processos, individuais ou coletivos, produzidos na articulacdo de diferencas culturais
considerados como propiciadores de uma pratica transformadora, que tem 0 compromisso com a
desocultacdo da verdade. No contexto do PEACE, uma pratica encharcada de esperanca,

conseguida na experiéncia religiosa, que possibilitao ‘empoderamento’ das pessoas.

Da Motivacéo e Predisposicao Para a Aprendizagem

As aulas no PEACE eram organizadas tendo como recurso didatico os textos
biblicos. A motivacdo para a aprendizagem da leitura e da escrita partia do desejo e necessidade
de ler a Biblia e usa-la como objeto de conhecimento para a participagdo da vida na comunidade,
e para a vida pessoal. Esta assumia importancia para os/as alunos/as porque era um tratado de
ética que servia para regular o comportamento individual e social daquelas pessoas.

Para Geertz (1989), as atividades religiosas induzem duas espécies de
disposicOes: 0 animo e a motivagdo. Esta Gltima é caracterizada como uma tendéncia persistente,
uma inclinagdo crbnica para executar certos tipos de atos e experimentar certas espécies de

sentimentos em determinadas situacdes. No caso dos alunos e alunas do PEACE, a forma de
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pensar, de agir e de se organizar deveria estar pautada nos principios contidos na Biblia, que uma

vez apreendidos, deixam o fiel predisposto a agéo:

Na Biblia esté escrito: as pessoas que sdo crentes ndo mendigam o péo®. Se vocé vai a
um canto e vé que a situacao esta feia, Deus bota no coragdo. Entdo vocé fala: eu vou
levar esse pacote de arroz para aquela pessoa, coitada. N&o é sé porque é crente, pode
ser catolico, pode ser um mendigo. E fazer o bem aquem precisa. (Sr. Fernando e Dona
Maria Marques)

Para Geertz (1989, p.111, 112), a diferenca principal entre disposicdes e
motivagdes € que, as Ultimas tém um molde direcional, um certo caminho amplo, gravitam em
torno de certas consumac@es, geralmente temporéarias, e sdo tornadas significativas quanto aos
fins para os quais sdo concebidas e conduzidas. Ja as disposi¢cdes sdo tornadas significativas no
que diz respeito as condicBes a partir das quais se concebe que elas surjam, variam em
intensidade, provém de certas circunstancias, mas nao respondem a quaisquer fins. Em outras
palavras, os motivos sdo interpretados em termos de sua consumacéo, e as disposi¢des sdo
interpretadas em termos de suas fontes.

Na fala destacada acima, o conhecimento e aceitacdo das promessas biblicas
como sendo de Deus, predispde o fiel a evitar a situacdo de dificuldade, no caso a mendicéncia.
Por ja estar alerta, e também por evidenciar as ‘situacdes limites’ em que foi acolhido pela igreja,
o fiel se pde em acdo, age e ajuda a pessoa que estd em dificuldade. A realidade é lida com os
Oculos da experiéncia religiosa. O fato de ter aprendido na igreja que o justo ndo deve pedir
esmolas, coloca o fiel em alerta, procurando contribuir com a efetivacdo e cumprimento da
promessa. A acdo € direcionada para o proprio fiel, e para o outro, o proximo. O fiel se esforca
para ndo necessitar, quando se predispGe a ndo desanimar diante da dificuldade financeira, e
continua lutando. Para com o outro, o fiel divide o pouco que tem para que a promessa seja
cumprida por Deus, por meio dele, na vida do outro. A experiéncia, interpretada desta forma, néo
tira a possibilidade de outras interpretacfes. A predisposi¢cdo, enquanto a¢do humana, ndo anula a
acdo ‘ndo humana’, transcendental.

Em segundo plano, enquanto recurso didatico, a Biblia tem, para as classes
populares, um caréater ludico, pois as historias nela contidas funcionam como narrativas, e estas

® Ver Biblia Sagrada (1993): Salmos entoado pelo Rei Davi (por muito tempo perseguido e injusticado) com o
objetivo de reconhecer o livramento de Deus, mostrar ao povo que a felicidade dos perversos é temporaria e que a
justica de Deus permanece para sempre: “O Senhor firma os passos do homem bom e no seu caminho se compraz; se
cair, ndo ficara prostrado, porque o Senhor o segura pela méo. Fui mogo e ja, agora, sou velho, porém jamais vi o
justo desamparado, nem a sua descendéncia a mendigar o p&. E sempre compassivo e empresta, e a sua
descendéncia serd uma béngdo.” (SALMO 37:23-26).
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tém uma importancia relevante para as classes populares, cuja logica é pautada na tradicéo oral.
As historias biblicas giram em torno do reconhecimento, em que a caminhada € em busca de uma
identidade perdida, o que se torna significativo no contexto dos/as alunos/as do PEACE. As
historias evocam as pessoas e os conflitos universais, tornando cotidiano o meio social,
conciliando o tempo histérico com o tempo de vida cotidiana por meio desse outro tempo

Quando as professoras langam mdo das histérias biblicas é acionado, em todos,
um repensar dos conflitos, e € justamente neste espaco-tempo que os entre-lugares séo facilmente
percebidos. E 0 espago onde as pessoas repensam 0s seus problemas amorosos, financeiros,
familiares, de trabalho, de salde; superam os medos; compensam suas frustragdes; defendem-se
da realidade obtendo forcas para continuar; identificam-se com outros; libertam-se do
aprisionamento simbolico. O papel das professoras é saber escolher as histdrias de maneira que
possa contemplar a instrumentalizacdo da leitura e da escrita; o papel politico e politizador da
educacao; a contextualizacdo das historias, considerando o tempo socio-historico no qual se passa
a mesma; a dialogicidade e, principalmente, a realidade das alunas e alunos adultos.

Do Uso da Narrativa... Crescer Entre Narrativas

A cultura oral é prépria das classes populares. O caminhar epistemoldgico
dessas pessoas flui com facilidade por meio de narrativas, de contar historias. A narrativa €
também um recurso utilizado na cultura religiosa evangélica, principalmente por via da oralidade,
da memorizacdo, da repeticdo, dos testemunhos. Jesus Cristo, na sua caminhada de ensinante,
utilizou este recurso por meio das pardbolas. Toda a tradi¢do do Antigo Testamento esta pautada
na narrativa, como forma de perpetuacéo da cultura entre as geragoes. No PEACE, as pessoas
contavam historias biblicas, historias sobre si, sobre os outros, o outro do presente e o outro do

passado:

Nos aprendiamos muito com eles. Eu acredito que eles tinham consciéncia disso. A
experiéncia de vida deles é muito grande e eles passavam isso para a gente. A gente
aprende com as experiéncias dos outros, principalmente das pessoas mais velhas. O
conhecimento que eles ttm, mesmo n&o sabendo ler e escrever, € muito grande, e isso é
muito importante para a gente, para o amadurecimento. Eles falavam muito dos filhos,
dos pais, de quando eram criancas, da forma como foram criados e educados. A gente
percebia que muitos traziam uma bagagem, algumas doloridas, outras nem tanto, dava
para tirar da licdo de vida deles muitas experiéncias para a nossa vida. Algumas boas,
outra ruins. (Profa. Marilda)

As narrativas implicam um modo de pensar e uma expressdo da visdo de

mundo. Na cultura das classes populares, a ‘ndo letrada’, a aprendizagem tem primado na
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oralidade, nas experiéncias vividas e contadas, passadas de geracdo para geracdo. Para Geertz
(2001, p. 171), as histdrias sdo ferramentas, instrumentos da mente em prol da criacéo do sentido.
Contar histdrias sobre n6s mesmos e sobre 0s outros, a n0S Mesmos e aos outros, é a maneira
mais natural e mais precoce de organizar a experiéncia e o conhecimento. Crescer sobre
narrativas significa contar e ouvir historias: “as proprias, as dos professores, colegas, pais,

zeladores e varios outros tipos de professores da realidade — é o palco essencial da educagéo”.

Do Ato de Conhecer Como Condicdo Dialdgica

Trabalhar na sala de aula na perspectiva das narrativas implica em considerar o
didlogo como metodologia central no processo de constru¢do do conhecimento. A dialogicidade
envolve a participagdo de mais de um, em uma via de méo dupla, aonde pelo menos dois, num
processo de idas e vindas, num processo de trocas, se movimentam epistemologicamente. Esta
forma de conhecer exige muito mais do/a educador/a, tendo em conta que néo deve se perder no
espontaneismo. Para Freire (1992, p.70) “[...] partir do saber que os educandos tenham néo
significa ficar girando em torno deste saber. Partir significa por-se a caminho, ir-se, deslocar-se
de um ponto a outro e néo ficar, permanecer”.

E preciso considerar o compromisso com a aprendizagem da leitura e da
escrita, com a participacdo democratica de todos, com a transformacgdo da realidade, com a
interacdo entre o saber cientifico e o saber do senso comum. Trabalhar desta forma exige, por
parte dos/as professores/as humildade e coragem para se colocar no confronto quando o caminho
epistemoldgico dos alunos e das alunas assim exigir. Exige também posicionamento ético e
politico; respeito ao saber e ponto de vista do outro e da outra; competéncia técnica, mas também

humildade e coragem para reconhecer quando néo sabe ou quando o0s/as alunos/as sabem mais.

Do Desenvolvimento da Linguagem
Trabalhar na sala de aula na perspectiva das narrativas, e tendo na
dialogicidade o caminho para o conhecimento, possibilita o desenvolvimento da linguagem como

condicdo para o exercicio da cidadania:

[...] muitas pessoas vdo a igreja, e por ndo saberem ler e escrever, aceitam tudo que é
passado. Como elas vinham aqui e discutiam, algumas coisas viam que estavam
emradas. Elas aprenderam a ter uma viséo critica a respeito das coisas, que interferia na
vida delas, em diferentes atividades. Houve algumas mudangas. As pessoas procuravam
ter um papel na sociedade, participar mais. [...] aprenderam a ver as coisas com um
olhar mais critico, fazer uma leitura de mundo (Profa. Elisangela)
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Para as classes populares, acostumadas a ndo ter voz e nem vez, a palavra se
torna uma arma poderosa, um poderoso caminho de invenc¢do da cidadania, pois perfila as
conjecturas, os desenhos, as antecipacdes do mundo novo. A decisdo de participar das atividades
sociais, utilizando a linguagem como invencéo da cidadania, representa a decisdo de romper com
0 cansaco existencial, significa romper com a desesperanca que se instala em fungdo das muitas

lutas que castigam as classes populares.

Do Ato de Transformar a Fraqueza em Forga... A Resiliéncia

No espaco da sala de aula, as fragquezas eram expostas, e as forgas eram
compartilhadas, os textos da Biblia ganhavam vida ao serem transformados em possibilidade de
esperanca. Em meio as narrativas, os alunos e alunas diziam que era na fraqueza que o poder se
aperfeicoava, e que isso era um mandamento biblico®. Os medos eram vencidos, e a consciéncia
da situacdo impulsionava para a acéo, para a transformacdo. Esta consciéncia acontecia como
tarefa educacional, construida em parte na sala de aula, junto com as professoras. Para Freire
(1992), a educacéo como pratica libertadora, possibilita vencer o medo para enfrentar a realidade
que inibe de lutar.

Vanistendael (1995) fala desta caracteristica do ser humano, chamando-a de
resiliéncia, a capacidade que uma pessoa tem para fazer as coisas bem, apesar das condicOes de
vida adversas. Cresce em um marco interativo entre a pessoa e seu entorno, ndo é um conceito
absoluto nem temporalmente estavel. E preciso fomentar a resiliéncia, sempre em um contexto
cultural local especifico e nunca podera substituir a politica social, mas deve funcionar para esta
ultima como fonte de inspiracdo e, em ocasifes, instrumento reorientador. Em sendo assim, ndo
sdo admissiveis a lei da selva, nem a sobrevivéncia a todo custo, pois ndo é um instrumento
clinico, neutro em seu funcionamento. Na vida real, ela exige um quadro de referéncia moral.

No contexto do PEACE, a resiliéncia é evidenciada primeiro, pelo
reconhecimento do aluno adulto como pessoa, é a reconstrucdo da identidade via religido que
implica na busca da escolarizacdo. A partir do momento em que se reconhece como filho de

* Ver Biblia Sagrada (1993): carta do apéstolo Paulo para a Igreja de Corinto, ele usa uma linguagem metaférica,
‘espinho na carne’, para falar do préprio sofrimento, incentivando a referida igreja a vencer as dificuldades: “Por
causa disto, trés vezes pedi ao Senhor que o afastasse de mim. Entéo, ele me disse: A minha graga te basta, porque o
poder se aperfeicoa na fraqueza. De boa vontade, pois, mais me glorio nas fraquezas, para que sobre mim repouse 0
poder de Cristo. Pelo que sinto prazer nas fraquezas, nas injlrias, nas necessidades, nas perseguigdes, nas angustias,
por amor de Cristo. Porque, quando sou fraco, ent&o, é que sou forte.” (Il CORINTIOS 12: 8-10).
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Deus, que se sente aceito pela comunidade da fé, que se inclui ainda que ndo saiba ler, resgata a
dignidade humana. Em um segundo ambito, ao desenvolver a capacidade de reconhecer o
significado da vida, em estreita relacdo com a vida espiritual, € a experiéncia religiosa
possibilitando a compreensdo do cosmo e dando sentido a vida cotidiana e ao caos que vive como
classe pobre. Os trés Gltimos ambitos sdo de ordem pratica e uma conseqiiéncia dos dois
primeiros. A medida que esses homens e mulheres desenvolvem experimentam o fato de ter
algum controle sobre a prépria vida, deixam o vicio, voltam a estudar, cuidam da saude,
organizam a familia. Desta forma, resgatam a auto-estima e enfrentam a vida com um senso de
humor que possibilita a resisténcia. Sem banalizar, e sem perder a capacidade de indignagéo,
exercitam a alegria e resilientemente transformam a fraqueza em forca.

Como seres inacabados somos privilegiados pela oportunidade de refazer, de
pensar no que fizemos, no que estamos fazendo, e de como podemos fazer ainda melhor. A tarefa
de repensar, de retomar, de ouvir a voz dos que sofrem, de nos comprometermos com eles, de
organizar a pratica pedagdgica em funcdo da promocdo da vida, deve ser realizada com o
envolvimento de todos, € um caminho de mé&o dupla, com idas e vindas. Com encontros,
desencontros e confrontos, especialmente entre a religido e a educacdo. Para a primeira,
concretizada na vida das igrejas enquanto comunidade da fé representa a possibilidade de pensar
0 seu papel junto a sociedade, por meio de uma ética pautada na promocdo da justica e no
compromisso com as classes populares. Para a educacéo, concretizada nas escolas publicas e na
universidade é a possibilidade de repensar seu compromisso social, por uma agdo pautada em
uma ética de incluséo de todos nos bens simbolicos construidos historicamente pela humanidade.
Para a universidade é mais uma oportunidade de cumprir ser papel social, na promo¢do de um
ensino implicado e implicando na pesquisa e na extens3o. E a possibilidade de formar educadores
e educadoras que possam ser sensiveis aos homens e mulheres que perderam a voz e a vez, e que

buscam na escolarizagdo a possibilidade de libertacéo, pelo menos do analfabetismo.
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